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I. INTRODUCCION

Convencionalmente los planes de estudio de las escuelas .en
general y de las universidades en particular se disefian y se
modifican a partir del conocimiento una vez que este ya ha sido
formalizado en disciplinas académicas. "La formalizacidn
representa una carta de institucionalizacidén gque asegura 1la
presencia indefinida de una disciplina dentro del curriculum.
Este proceso invelucra, ademas de la parcelacidn del
tonocimiento, la fragmentacidn de la escuela en territorios de
practica docente, donde tradicionalmente ejerce su ‘dominio’ el
maestro titular de la asignacidn. Esta ecircunstancia repercute
obviamente, configurando un orden académico rigido y reacio a
los cambios curriculares".i

Esta cita retrata con gran exactitud le que esti pasando
actualmente en la escuela. Por entrevistas hechas al personal
docente y la revisidén de documentos en tormo a 1la Reforma de
1976, é&sta no fue el resultado de un estudio formal
sistematizadao, de ahl gque se puede afirmar que la base de este
proceso fué& principalmente la incorporacidn de algunas
disciplinas con la consecuente desaparicidn de otras vy, ia
creacidn de las carreras, se debid mas que nada a la &ptica de
impulso que tuvo la agricultura y la educacidn agriceola superior
en agquellos tiempos, asl como en general al proceso de
masificacidn de la educacidn superior gque se vivia en esa
década. Por otro lado, con 1la institucionalizacidn de cada una
de las asignaturas gue formaban los planes de estudio se asegurd
su presencia indefinida, de tal forma que a casi 15 afkos de 1la
reforma se sigquen llevando las mismas asignaturas con casi los
mismnos programas analiticos. Asl mismo, cada asignatura tiene su
maestro titular y este la "domina", y si alguan vez siente gque
puede ser relevado por algun docente mas capacitado, o bien gque
pueda por alguna causa desaparecer su asignatura, la defenderi a
"capa y espada", hecho gque ya ha acontecido en 1la Facultad con

algunos maestros y en determinadas materias.
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Como sabemas, la Facultad desde hace mi&s de 8 afos ha
impulsado un proceso de reforma académica y no se ha 1llegado a
algo concreto, esto se debe en parte a que las circustancias
antes mencionadas establecen un rigido orden académica, dificil
de modificar.

La presente investigacidn tratarid de acercarse lo mejor que
sea posible a la comprobacidn de la afirmacidn anterior o bien
cambiarla, asl como a la verificacién de 1la existencia o
inexistencia dentro del plan de estudios de algunos conceptos
que son fundamentales para la formacidn del profesionista.

El presente escrito contiene los resultados de 1la primera
etapa del proyecto de investigacidn "Congruencia externa de los
planes de estudio de la Facultad de Agronomia de la Universidad
AutdSnaoma de Nuevo Ledn", agul se muestran principalmente los
antescedentes curriculares de las profesiones impartidas en 1la
Facultad, y de esta forma fundamentar las siguientes etapas del
proyecto, de ahi que los resultados no sean concluyentes, sino
mas bien intentan ofrecer un espacio para crear 1la inquietud
para la realizacién de nuevos trabajos encaminados a 1a
investigacidn educativa.

En la revisidn de literatdra se hace una aproximacidén a 1la
ubicacidn tedrica del objeto de estudio, por lo gue inicialmente
se aborda la teoria curricular en sus diferentes concepciones,
desde su surgimiento hasta planteamientos mas recientes. Mas
adelante se hace un acercamiento a la evolucidn de 1los planes
de estudio de la educacidn agricola superior en México.

Los resul tadas de esta investigacidn muestran
fundamentalmente,’ en un primer momento 1las caracteristicas
bAdsicas del proceso de reforma de 1976, ya que a casi 15 afios de
su elaboracién y por la urgente necesidad de una nueva reforma a
nuestros planes de estudio, es imprescindible conocer, cuando
menos en forma general lo ocurrido en dicha reforma y de esta
manera poner en la mesa de discuciones y a manera de reflexidn

los errores que se tuvieron.
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En un segundc punto se pretende aproximar a los origenes de
la creacidén y evolucién de cada una de las carreras que a nivel
de licenciatura se imparten en la Facultad, pretendiendo de esta
forma conocer la fundamentacidén de su creacidén, 1los cambios
efectuados a los planes de estudio y los planteamientos que se
tienen de modificacidén. Posteriormente se pasa a 1la definicidn
de cada una de las profesiones que se ofrecen en 1Ia Facultad
diferenciando si estas definiciones son en base a la nocidn de
carrera (aqul se pretende que todo profesional este preparado
para ejercer en cualquier latitud no importando las condiciones
en que se desempefie) o bien tomando en cuenta los requerimientos
concretos de la profesién. E1 punto de campo profesional se
analiza basicamente para conocer si existe una descripcidn de
las actividades profesionales en cada carrera, asi como el Area
de trabajo del egresado y los sectores que beneficiard con sus
practicas profesionales; asi también si existen prioridades en
el plan de estudios y diferenciar las practicas profesionales de
cada una de las carreras.

La intensidn de esta investigacidén no es llegar a dar una
definicidn de cada una de las profesiones que se imparten en 1la
Facultad, ni tampoco profundizar sobre el campo profesional de
las mismas, m&s; bien 1la idea fundamental es presentar la
existencia o inexistencia de estos conceptos verificando en 1lo
documentado y no documentado estas definiciones.

Los resultados fueron aobtenidos a través de wna serie de
entrevistas realizadas a docentes de las diferentes carreras,
asl como también a maestros disefiadores del plan 76. Se recurrid
asl mismo a documentos, principalmente actas de Junta Pirectiva,
folletos de divulgacidn de los departamentos y publicaciones de
circulacidén interna en donde se trataban asuntos sobre 1las
modificaciones o adecuaciones a los planes de estudio.

Los resultados son presentados en un discurso a partir de
las declaraciones de los entrevistados, de ellas se tomaron
algunas afirmaciones que permitieron dar una explicacidén de 1o

que aqul se trataba de investigar.



4

Debido a que es la primera investigacidén de esta naturaleza
en la Facultad de Agronomia de la Universidad Auténoma de Nuevo
LeSn (FAUANL) y los informacidén que se requirid se encaontraba en
documentos oficiales, por un lada, Y, por otro, se tuvo que
recurrir a entrevistas directas con el personal docente, debido
a esto se tuvieron dificultades adicionales en la obtencién de
la informacién, ya que quizids por intereses politicos y/o
académicos se limitd el acceso a informacidn que podria haber

dado mayor riqueza a la investigacidn.



REVISION DE LITERATURA

1. SURGIMIENTO DE LA TEORIA CURRICULAR

1.1 LA TEORIA EDUCATIVA DE LA SOCIEDAD INDUSTRIAL.

Poner de manifiesto los origenes de 1la actual pedagbgia
dominante es un trabajo que, entre otros, asume Michael W.
Apple.2 Este autor nos demuestra que fueron los intereses
sociales y rcondmicos de la sociedad industrial 1los que se
impusieron en 1a elaboracién de 1la teoria curricular, no
fueron entonces "“trabajadores del curriculum” neutrales, tal vy
como se presentaron, sino dignos representantes intelectuales de
un momento histdrico concreto marcado por el desenvolvimiento
econdmico de la sociedad industrial.

De mediados del siglo pasado hasta 1920 1la institucidn
escolar fué considerada como fundamental para resolver los
problemas del crecimiento de 1la economia industrial en los
Estados Unidos. Las necesidades de formacidn Yy de
"aculturacién" de wuna poblacidn sometida a los cambios
provenientes de la industrializacién, debian ser atendidos de

manera sustancialmente diferente. Por una parte eran necesarios
los cuadros “dirigentes" de 1la sociedad, 1los cuales estaban

lilamados a promoveer los cambios vy asumir las mayores
responsabilidades, por la otra, los "seguidores”, con
reguerimientos de preparacidn académica evidentemente de calidad
y cantidad inferiores. Era ésta una respuesta educativa, por
ende social y politica, a un mayor desarrollo de 1las fuerzas
productivas, acompafiado de un reacomodo y redefinicién de 1la
organizacidén y estructura del trabajo.

En el fondo los pensadores y constructores de 1la teoria
curricular actuaban movidos par un sentimiento netamente
conservador. Se oponian a la destruccién de 1la "comunidad", tal

y como ellos la entendian. Los intereses de 1los industriales
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estaban enfocados a la ampliacidén de la planta productiva, lo
que implicaba puestos abiertos a 1los inmigrantes, elementos
éstos no pertenecientes a 1la "comunidad", con una cultura
distinta, que representaba una amenaza para el orden existente.
Los intelectuales del curriculum veian con desconfianza a 1los
inmigrantes, la solucién para recuperar la cultura en peligro
estaba en la institucién escolar, era la escuela la gue ayudaria
a homogenizar el compaortamiento de la poblacidn. Pero esto no
podria ponerse en practica con argumentos racistas o clasistas,
era necesario presentar estos planteamientos educativos con una
cubierta mas cienti{ fica. Es asi como 1l1la teoria curricular
naciente recurrié a la psicologia y sus diferenciaciones del
intelecto humano, yvya no se hablaria de los inmigrantes, ni de
los obreros o los empresarios, sino de las capas de la poblacidn
con una inteligencia menor o mayor. El eje de la diferenciacién
en la preparacidn académica en realidad no habia sufrido grandes
modificaciones. Los "dirigentes" de 1la sociedad eran los
individuos con una capacidad emprendedora, los intelectuales vy
los que ejercian el poder; eran ellos los que detentaban una
inteligencia mayor, y por eso pertenecian a una capa social
llamada a poseer una formacién diferente a 1la que podrian
aspirar los hijos de obreros y los inmigrantes. Estos udltimos,
de cerebros menos dotados, debian conformarse con una educacién
que les permitiera conocer de su trabajo, asi{ como aprender a
ser dignos miembros de la comunidad.

Por otra parte, el discurso curricular de aquel momento
histérico se vid envuelto en un nuevo lenguaje, el cual permitid
a2 los constructores de este campo una visiétn adecuada a sus
propésitos. Se trataba de los términos y significados de 1la
ciencia y la tecnologlia, los cuales aplicados a 1lo educativo
abrian nuevas perspectivas. Retomar este lenguaje era
incorporar toda la racionalidad de 1la eficiencia productiva,
propia del desenvolvimiento industrial que se vivia en el vecino
pals. Y ésto, junto con el discurso psicoldgico de las

deficiencias de intelecto en 1la poblacién, constitufan el
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nuevo soporte de la teoria educativa, mucho mi2s legitimador Yy
"cientifico", que permitiria lograr el reestablecimiento de 1la
"comunidad” aRorada y 1la aceptacidén del individuo para
integrarse a los requerimientos de la creciente industria, fuera
cual fuere el lugar que le tocara, de acuerdo a su capacidad e
intelecto, seleccidédn gque, como hemos visto, respondia mas a otro
tipo de eriterios.

Mantener un sentido de 1la “"comunidad" basado en la
homogenidad cultural y el consenso de valares —-concluye Apple—,
ha sido yv sigue siendo uno de los legados primordizles, aungue
tacitos, del campo del curriculum. Es wuna funcidén qgue esta
incrustrada en 1la confianza histérica del campo en los
procedimientos y técnicas que han tomado prestadas de las
empresas corporativas, y que ha servido a 1los intereses
conservadores de 1la homogenidad y el controel social.”

Angel Diaz Barriga‘ considera que esta "pedagogia
industrial” trata de formar al individuo para que ocupe un
puesto en la industria, por lo que "responde z una légica de la
eficiencia "." Son, por tanto, los resultados del proceso
educativo, los "logros" obtenidos en un proceso en €1 que el
comportamiento de los alumnos y maestros es puesto en términos
operacionales con el fin de controlarlo y de darle
direccionalidad. El1 nombre de "pedagogia industrial" 1le wviene
por ser una teoria cuya razdén de existencia es el momento
histérico vivido en el vecino pais, en donde la
industrializacién invade v pone a su servicio a todas 1las
esferas y niveles de lo socizal, politice vy proaductiveo,” esta
teoria educacional responde —Como otras producciones

pedagdgicas—- a las exigencias sociales de un proceso histérico

determinado. Los desarrollos teoricos precedentes al gue
analizamos se fundaron principalmente en 1la didactica y
resul taron insuficientes para Jjustificar 1las practicas

educativas vinculadas a las demandas de un nuevo aparato

praductivo ".6 Asi, en el periodao de industrializacién

acelerado (1850-1320) en los Estados Unidos, tenemos el



8

surgimiento de esta teoria curricular fundamentada en el
funcionalismao, el pragmatismo y el conductismo.

De 1840 a 1890, en un contaxto de incipiente
industrializacién, se da un proceso de reforma en la institucidén
escolar y generacién de nuevas practicas escolares. Como
resultados de la presién ejercida por los industriales se lIogra
aque la asistencia al sistema escolar se haga obligatoria vy que
se imponga una sducacidén técnica, ademas de inyectar a laos
estudiantes valores que 1les permitieran "adaptarse"” a una
sociedad "libre", pero con grandes diferencias sociales. Una
educacidn técnica que promoviera wun adiestramiento para las
labores de la manufactura yv l1la industria le convenia al sector
empresarial por muchas razones. Principalmente 1les resolveria
el problema de los requerimientos de 1la fuerza de trabajo
necesaria para las nuevas condiciones de produccidn, pero,
también, al asistir los hijos de los negros y los inmigrantes a
las escuelas técnicas, se crearia una valvula de escape que
disminuyera la fuerza vy las pretensiones sindicales de los
obreros blancos. Al finalizar este periodo se contaba vya con
los cimientos de un nuevo sistema educativo, "se habia avanzado
en la definicidén de un nuevo tipo de educacidn, una organizacidén
distinta de la escuela, una actitud de maestros y alumnos hacia
este tipo de instrucién y una mayor articulacién entre educacién
y aparato productivo, teniendo como eje de tal problem&tica
lograr el control de los maestros, de 1los alumnos y de los
trabajadores".7

En las décadas anteriores a 1z gran depresién se van
creando las bases conceptuales de la "pedagogia industrial". La
administracién cientitfica del trabajo, la aplicacidén de test en
la escuela, la extensidn al sistema educativo de los principios
del taylorismo, el apovo irrestricto de 1la Asociacién Nacional
de Educadores (NEA) a 1la educacidn técnica , asi como la
adopcidén de la estructura conceptual de 1la ingenieria por la
educacidén, trajeron consigo 1la emergencia de un nuevo tipo de

escuela y de wun nuevo profesional cuyo cometido seria
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precisamente 1a planeaci®n de 1lo educativo: el "ingeniero
curricular”.
En adelante lg educativo seria operacionalizado por un

nuevo personaje, quedando atras 1la responsabilidad directa de

estas labores asumidas anteriormente por 1los maestros. Los
fines mismos de 1la educacidén serian definidaos por otras
disciplinas y, en ultimas instancia, por "administradores de

alto nivel”. El cometido de lo curricular seria en todo caso
la instrumentacién de las decisiones vya tomadas por otros.
Conceptos tales como "diagndstico de necesidades”, "perfil del
egresado”, "objetivos", etc. vinieron a formar parte del nuevo
instrumental educativo, todo cton 1la finalidad de controlar la
imparticién de conocimientos, destrezas, habilidades y valores
para las necesidades del mercado laboral de uwuna saciedad
industrial, ésto en detrimento de una formacidén mas amplia.
Hacia la década de los afins cincuenta esta teoria curricular
tendria su florecimiento, su mayor esplendor y arraigo.a

En realidad el primer trabajo formal sobre curriculum
aparece publicado en 1218 por Franklin Bobbit 11lamado "E1l
curriculum”, el cual es productoc del momento histdrico vivido
por los Estados Unidos luego de la Primera Guerra Mundizl, en
donde se da el transito de una estructura competitiva
individualista a un sistema corporativn.° Este plantemiento
funcionalista propone la preparacién del nifio para la vida
adulta. Henry Giroux'® aungue cita este trabajo, parece
concederle mayor relevancia al superintendente de Denver, Jesse
Newton, el cual involucré a 1los maestros en el desarrollo
curricular durante Jlos primeros affos de 1la década deA los 20.
Newton propuso atender sistematicamente el curriculum en sus
diversas Areas, tanto en un mismo nivel como a los largo de 1los
niveles. Es importante rescatar de 1los origenes del campo
curricular el hecho de que nace como producto de una
conveniencia administrativa, y no como una continuacién o
superacidén de una teoria o disciplina determinada. Este es el

"curriculum buraocractico", en el que los principios
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administrativos se encuentran omnipresentes. Para los afios 50
y 60 se daria un nuevo acercamiento con esta disciplina
"materna". El trabajo de Werrett Charters publicado en 1923 did
una mayor precisién al interés de enfocar la educacién a 1la
solucién de las necesidades empresariales, 1o cual implicaba que
para definir las metas educativas tuviera gque partirse de un
anAdlisis ocupacional de los adultos.**

Asi, la finalidad de la educacién estuvo definida en 1la
preparacién de los jévenes para la vida adulta, concepcidén que
hizo crisis apenas en los aflos 20, donde se volcéd l1la atencidn
hacia el nifo. Edgar Gonzalez Gaudiano sefiala que se da aqui
una primer ruptura en el desenvolvimiento del campo curricular,
donde el movimiento de 1la Escuela Nueva hace una tardia
aparicién en 1los Estados Unidos. Peroa tal vez 1la mayor
influencia 1a haya tenido John Dewey, quien consideraba desde
1902 que "...lLa finalidad no es el conocimiento, sino la
autorrealizacién.12 Esta primer ruptura es la que estuvo
determinada par factores de indole pedagdégico, ya que la
atencidn al desarrollo y necesidades de los educandos, con su
caracteristicas peculiares dependiendo de su edad y su
desenvalvimiento concretos, es una causante muy distinta de 1las
gue motivarian los grandes cambios (rupturas?) posteriaores
debidos a 1a relacidn Escuela—-Sociedad en el contexto de 1a
sociedad norteamericana.

Comenta Giroux que a finales de los 20 1los cursos sobre
curriculum eran ya fuertemente reconocidos y, para 1938, se
estableci® 21 primer departamento de curriculum y ensefianza en
el Teachers College de 12 Universidad de Colombia.*? Todo
esto dentro de lo que este autor considera como curriculum
tradicional, del cual son sus principales caracteristicas 1a
postura ahistérica que adopta v su orientacidn perfeccionadora,
las cuales provienen de sus origenes administrativos Y
burécratas.

Las aportaciones de Ralph Tvler con su obra "Principios

Basicos del Curriculum y la Instruccid4n", 1249, y de Hilda Taba,
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can "Desarrollo Curricular®, 19242, se inscriben tambi®n dentro
de esta corriente tradicionalista del curriculum. fisiy, Tyler
elabora una propuesta que encubre su origen administrativo vy
burocratico, intentando despolitizar los elementos
concernientes al proceso, sacandolos de su contexto histérico.
Considera que las fuentes generadoras de los aobjetivos deben ser
el alumno, la sociedad y los especialistas, cuyas elaboraciones
deben pasar posteriormente por los filtros de la filosofia y 1la
psicologfia. Tratandose, por supuesto, de 1la epistemologia
funcionalista, asi como del pragmatismo y el utilitarismo.*
Hilda Taba identifica siete pasos para guiar a los expertos
Yy, tomo en otros textos de su época, presenta un compendio de
asuntos. Esta autora, propone gue se investiguen las demandas
de la cultura vy 13 sociedad, con lo cual se obtiene 1la
indicacidén de lo que deben cubrir los objetivos de 1la educacidn,
asi como 1la elecciédn del contenido. Al discutir el problema del
contenido, distingue entre 1la concepcién del contenido como
reserva de informacidn adquirida y el contenido como un metodo
para adquirir conocimiento, ante lo cual concluye gque "“es
inaceptable 1la idea de gque el contenido tiepe un valor por si
mismo, puesto gque no se puede concebir, gque el dominio pasivo
del contenido puede producir wna mente disciplinada y una

actitud cientifica "." Es de conciderarse Qque el esqguema de
esta autora se localiza dentro del enfoque de sistemas. Giroux
afirma que la idea de este tipo de elaboraciones es anticipar
los problemas que un especialista en curriculum puede encontrar
al abordar 1los casos concretos, "la teoria del curriculum
tradicional guia la practica, asi como anticipa y pretende su
control".*®

Es en esta etapa del desarrollo del campo del curriculum
gue se da una discusidn mas s4lida sobre los planes y programas
de estudio. Diaz Barrigal7 afirma que tanto Tyler como Taba
determinan un conjunto de consideraciones externas para la
definicién de los objetivos. Las bases que permitieron 1la

actual multiplicacidén de estos instrumentos son posteriores,
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pues lo que hacen estos autores es proponer bases referenciales
que permitan establecerlos, ya sea como "diagnéstico de
necesidades"” (Taba) o como fuentes y filtros aplicados para su
elaboracion (Tyler).

Una segunda ruptura en el campo curricular es planteada por
Gonzalez Baudiano,‘a marcada por el desplazamiento de los
especialistas en curriculum, los cuzales son sustituidos por los
especialistas en las disciplinas académicas. A ésto hay que
agregar 1las exigencias de reforma del sistema educativo
estadounidense a partir de 1957 en que fué lanzado el Sputnik
por los soviéticos. Dice Giroux al respecto "...E1l éxito
soviético se constituyd en el agobio de las escuelas
norteamericanas , que manifestaba qué tan a la zaga se estaban y
se inferia gue era debido a 1a influencia de los
tradicionalistas en el campo del curriculum. La estructura del
contenido fue 13 meta primaria del movimiento nacional
organizado para reformar el curriculum. Como uno de los
resultados, los especialistas en curriculum fueran marginadas
durante la selecciédn de lideres del movimiento".'

A la manera tradicional de concebir el curriculum, bajo un
modelo administrativo, burocratico y ahistérico, se opusa el
anaAlicis de la 1légica intermna de las disciplinas y de su
estructura conceptual, sefalando al contenido como el factor

curricular principal. Giroux 1llama a éstos precursores del

cambio curricular "“Yempirista—conceptuales", por entender la
enseflanza desde 1l1la estructura de wuna disciplina concreta
considerando su método especifico de investigacidn. Los

"empirista-conceptuales” desplazaron a los tradicionales y su

influencia no se quedd en loas marcos de este pais, sino los

conceptual-empiristas tuvieron una difusidn muy basta en
Latinoamérica. La tecnolagia educativa se impuso como el

proyecto educativo asumido en los paises de influencia
norteamericana. ‘
No obstante, 1a educacién tuvo en este periodo un

acercamiento aun mayor con su disciplina materna, la
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administracidén . Asimismo se did un notable desarvollo de los
departamentos educacionales, aunque generalmente dirigidos par
expertos en contenidos. Tal wvez 1la gran falla de los
tradicionalistas era la falta de una disciplina. El1 campo del
curriculum atn no podia ser considerado como tal, y los que se
dedicaban a é¢1 no realizaban investigacidén. Esto determind que
se diera una insesante biusgueda de 1a constitucidén del campo
curricular para convertirla en wna Teoria Curricular. Esto
seguramente fué lo que dié lugar a gue en 19270 el Ffildsofo
Joseph Schwab caracterizara al campo del curriculum como
*moribundo® .*®

Fue¢ en ese preciso momento, justo cuando pudiera preverse
el fin del "moribundo" campo curricular, que surgié una "tercera
fuerza". Los aflos 70 fueron testigos del nacimiento de una
corriente critica en Norteam®rica que, con base en una tradicién
de finales de 1los 40, se hizo presente demandando una
reconceptualirzacion del campo curricular,

Giroux sefiala a tedricos tales como James Macdonald, Dwayne
Huebner, Maxine Green, William Pinar y Michael Appel, como los
reconceptualistas iniciales que pusieron en la mesa de discusidn
al campo curricular. Estos autores acudieron a las tradiciones
intelectuales europeas, tales como el existencialismo, la
fenomenoclogia, el psicoanalisis y el neomarxismo. E1 desarrollo
de estozs intentos de reconceptualizacidn han conducido a
plantearse versiones criticas de la Escuela de Frankfurt, asi
como estudios etnograficos desde una perspectiva neomarxista.
Se trata de un modo distinto de teorizar, opuesto al positivismo
y al funcionalismo propios del campo curricular, tanto en io
tedrico como en la practica disefiadora del curriculum.

DPentrpo de la critica al campo curricualar, los europeos
contribuyeron con una racionalidad distinta, asi por ejemplo,
Eggleston opina gque "...a pesar de las ideas inconfundiblemente
socioldégicas asociadas con estos y muchos otros enfoques del
curriculo yv su amplio apoyo por parte de los docentes, tanto 1la

practica como los "desarrollos tedricos gue han surgido de ellos



14

carecieron en su mayorjfa, de analisis socioldgico. Como
consecuencia, el estudio del curriculo no ha caontade con una
consideracidn adecuada de los factores sociales gue ejercen
influencia sobre €1 ni de las implicaciones sociales a que da
nacimiento, tanto dentro de la escuela como en la sociedad en
general. En particular, la mayoria de los llamados modelos de
cambio curricular implican una cantidad de presunciones
socioldgicas que resultan sorprendentemente ingenuas“.21 Lo
cual da idea del sentido de las nuevas construcciones tedricas
gue surgieron para explicarse la problem&tica curricular.

El surgimiento de esta corriente gque critica el estudio del

campo curricular, se da haciendo nuevas preguntas,
replanteandose el quehacer educativo en su conjunto b4
oponiendose, en fin, a toda 1a racionalidad tecnocratica

vigente. Ha declarado incluso que el cuerpo tedrico del modelo

curricular dominante es inconsistente, es mas, "...la teoria es

ignorante totalmente o esta malamente instrumentada~.®”



1.2 LA EVOLUCION DE LA TEORIA CURRICULAR EN MEXICO.

tos estudios acerca de la temitica curricular en México se
iniciaron debido, por un lado, a los avances que en este campo

£ o 239 ; .
se hicieron en los E£.U. Yy, por otro, al rapido crecimiento que

tuvo 1a educacidn superior en el pais.24

En lo que respecta 2l primero, ciertos autores influyeron
marcadamente en que E.U. se haya transnacionalizado en el campo
curricular, no sdleo incursionandao en MéExico, sino en toda
América Latina. Diaz Barriga, menciona a Tyler (1249), EBloom
(1956), Mager (1761), Bruner (1%61) vy Tzba (12462) como 1los
principales autores que producieron las concepciones mas claras
de 1la tematica curricular.25

La aplicacidén de é&stas teorias (] concepciones del
curriculum, las cuiles son generadas en un contexto de
capitalismo industrial, vienen a afianzar una ideologla gque sea
apta para la reproduccidn del modelo capitalista dependiente,zd
yva gue esta difusidn en latinoamérica obedece no solo a las
rrisis internas de E.UJ., sino también a2 un proyecto hegemdnico
de este pals, Asl, 1la teorlia educativa es presentada como
alternativa "cientifica"” frente a las préacticas educativas
tradicionales y como impulsora del desarrollo.

Respecto al segundo punto, se pueden mencionar tres racones
principales gue fueron la causa de expansidn de la educacidn
superior en Héxicn.zﬂ

® La necesidad de legitimacidn politica.

ta expansidn de 1los niveles eslementales se deriva del
proyecto politio del Estado Mexicano, mismo gque tiene sus ralces
an el movimientao revolucionario de 1710-1917, en el cual 1la
educacidn, junta con el reparto de tierras y 1la reglamentacion
de las relaciones laborales (Articulo 3, 27 y 123 de nuestra
Constitucidn), ocupan un lugar importante en nuestro sistema
politico. La ampliaci®n de las oportunidades educativas ha
Jugado un papel central como elemento legitimador del Estado

postrevolucionario. 1 0696
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® La necesidad del desarrollo econdmico del pais.

El desarrollo industrial del pais, iniciado en la década de
los cuarenta, comenzaba a demandar recursos humanos capacitados,
sin gue ésto implicara que 1la oferta educativa correspondiera
directamente en todo momento a esos requerimientos.

® La presidén de distintos grupos sociales que demandaban
educacidn.

El proceso de industrializacidén, trajo consigo un efecto en
l1a cultura e ideologla de los diferentes grupos sociales asi
como un cambio en el patrdn de consumo. 5e suponia que al
cursar estudios superiores se aseguraba wun empleo y, por 1lo
tanto, una mejor situacidn social y econdmica, de esta forma se
podria adoptar costumbres de Jlos paises desarrocllados, 1las
cuales eran consideradas me jores. Con la industrializacidn se
ampliaron los "sectores medios" de 1a poblacidén, que son los que
podrian acceder a estudios universitarios. La aparicisdn de
estos sectores en la universidad, se explica en gue con el
proceso de expansidn econdmica del pais, hubo una concentracidn
urbana en algunas regiones y una desigualdad en la distribucidn
del ingreso. Este proceso de concentracidn econdmica Yy
desiqualdad en el ingreso repercutis obviamentese en el sector
universitario.

En conclusién, estos tres factores ampliaron cada vez més
el ingreso a la universidad, esto es, 1la educacidén superior
empez®d a recibir el impacto de 1la expansidn de 1a educacidn
elemental iniciada en los cincuenta, asf como 1a necesidad de
recursos humanos calificados para el desarrollo econdmico del
patis y la demanda de educacidn superior por distintos grupos
sociales. Pero la Universidad no estaba preparada para atender
una poblacidén cada wvez mas numerosa y, a mediados de los
sesenta, 1la demanda social de educacién superior adqgquirid
dimensiones explosivas, entonces es cuando "...S5e comienza 2
contemplar el proceso de crecimiento universitario como un

peligro para la estabilidad de la universidad. '
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Es por lo anterior gue, a finales de los sesenta,
surgieron propuestas de cambio para la Universidad que
impugnaron el modelo humanistico liberal vigente, ya que no
daba soluciones a los problemas generados en el pais y no
satisfacia las demandas de educacién de un alumnado creciente.>®

En s1, 1a temiatica curricular se convirtiéd en un medio
usado por el Estado Mexicano para intentar contener y satisfacer
las demandas sociales que de alguna wmanera culminaron en los
hechos de 1968.7° Es de esta forma que el Estado, en el sexzenio
que abarca de 1971 a 1976 pretendid vincular 1la educacidn
superior "a planes y programas especificos destinados a diversos
niveles de la estructura econémica-social".”!

La politica de expansidén de la educacidn superior se inicia
en México a finales de 1a década de los cincuenta, pero es en
los setenta cuapdo tiene una mayoar acentuacidn. Con este
proceso, el Estado buseca recuperar la legitimidad social perdida
en el movimiento del &8, por un lado, vy, por otro, en lo que
respecta al modelo intermo de desarrollo, enfrentar las
presiones de la poblacidn econdmica activa v 1la reduccion de las
fuentes de empleo, ademas de afrontar 1las presiones de un
capitalismo internacional en crisis que se manifestaba en
nuestro pais con la baja en 1las exportaciones, 1la inflacidn,
mayor desemplen, la contraccién del gasto pdblico, etc. "E1
conocimiento de este contexto, en €1 que se impulsa el
desarrollo v crecimiento de las instituciones de educacidn
superior en el pais, permite entender Yy explicar las
caracteristicas que 1las propuestas curriculares tomaron en
nuestro medio“.az

La concepcidn curricular en México fué presentada como un
instrumento o técnica para la elaboracidn de planes y programas
de estudio, no se tomd en cuenta ninguna concepcidn tedrica que
se relecione a l1a propuesta técnica. Se considerd tnicamente la
capacidad que tenia esta concepcién curricular por su
Yefectividad" y "mejoramiento” del sistema educativo, na

reconociendo "la necesidad tedrica de la construccién del objeto
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de estudio del curriculum".

Es por esto que Diaz Barriga menciona la necesidad de
debatir las propuestas curriculares desde un punto de vista
social, ya que estas propuestas adquieren significado en 1la
relacién universidad-sociedad, concibiendo la teoria ecurricular
comer  "una concrecidén de concep tos tedricos con cierta
articulacidn que se debate dentro de 1o social".®*

Este mismo autor distingue tres momentos en 1la evolucidn
del discurso curricular en nuestro pais. E1 primero consiste en
una adopcidén de 1la tecnologia educativa estadounidense sin 1la
menor reserva intelectual.

Ya antes uvbicamos los factores internos, asit como
mencionabamos de la existencia de "planes estratégicos de los
EUA por consolidar sus espacios de hegemoni a a nivel
ideolégicn".95 Es en los setenta cuando el Estado intenta
atender 1la creciente expansién educativa e intervenir en 1la
conformacidn interna de las instituciones escaolares. Aqui se
incorpora el planteamiento administrativo de 1la organizacidn
departamental v la instrumenacisn de planes de estudio por
créditos. La tecnologia educativa prescribid una serie de
recetas para la formulacidn de objetivos, ademas de t<€cnicas
para el establecimiento de necesidades, determinacidn de
"perfiles”, etc.

Es de mencionarse que en esta década de los setenta
emergieron los 1lamados "curriculos zbiertos", sobre todo en el
periado 70-76 (L.E.A.), se diéd un incremento en la reforma
educativa, promoviendose la primaria para adul tos, la
preparatoria abierta del CEMPAE vy el ITESM, el Sistema de
Ensefianza Abierta (S5EA) e incluso, con otra orientaciédn, el
Sistema de Universidad Abierta de la UNAM,

No obstante, en 1972, con la creacidn del CCH en 1a UNAM
"...5e TOmpe sustancialmente con el modelo tradicional del plan
de estudios integrado por mater‘ias...“,Sd y se abre con esto un
segundo momento en el campo curricular, el de generacién de

alternativa a la propuesta curricular estadounidense. Diaz
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Barrigam,considera que estas propuestas se dan de dos maneras
distintas, unas que dan mas importancia a la operacidn del
modelo curricular que a la estructuracién de conceptos y, las
otras, que intentan formalizar o integrar un modelo curricular
alternativo, no quedandose s&lo en los aspectos instrumentales.
La experiencia del CCH, junto con 1la del Plan A-3& de 1la
Facultad de Medicina, también de la UNAM se ubican en la primera
modalidad. En este altimo se intenta un abordaje
multidisciplinario con una organizacidén del contenido que
denominaron en su momento "modular”. Pero es la experiencia de
l2 Universidad Autdnoma Metropolitarna - Xochimilco, 1la que
podemos considerar gue integra un modelo curricular alternativo
a la visidn de la tecnologlia educativa. Este modelo curricular,
conocido como modular por cbjetos de ftransformacidn, construye
todo una estructura conceptuzal gue 1e da cusvrpo como  tal.
Nociones centrales tales como practica profesional, objeto de
transformacién, marco referecizl, médulos, seran tratados
posteriormente en este trabajo al presentar lo que denominamos
plantamiento sociohistédrico dentro de 1las concepciones de 1o
curricular.

Un tercer momento, dentro del mismo planteamiento de Diaz
Barriga, es el de la incorporacidn de la teorfia critica. En
oposicién a 1la posibilidad de utilizar criticamente la
tecnologlia educativa se fuéd perfilando un anilisis a los
supuestos conceptuales de ésta. Diaz Barriga ﬁenciuna que el
Departamento de Pedagogia de 1la ENEP Iztacala trajo a México al
maestro Bustavo Vainstein de la Universidad de Paris en 1979,
para dictar un seminario que tenfia la intensidén de estudiar 1la
tecnologia educativa. Con el marco tedrico de 1a Escuela de

Frankfurt se didé 1la pauta al inicio de un esfuerzo colectivo de

critica a 1a teoria educativa . En ese mismo afo la UAM
Azcapotzalco organiza el "Simposio sobre Alternativas
Universitarias" yv en 1982 se da un "Ehcuentro sohre Disefio

Curricular” organizado por 1a ENEP-Oragsn de 1a UNAM, se da

marcha asi a la construccidn de lo que Alicia de Alba 1liama
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"discurso critico sobre el curriculum", el cual adqguiere un
caridcter politico—académico latinoamericano.ga Con estos
eventos se afianza la necesidad de terminar con la busqueda de
un curriculum alternativo ideal. Nuestro pals se convirtié, por
sus caracteristicas particulares, en un espacio politico-social
posibilitador de un debatej; segun esta autora "...ha sido 1la
sede politica—-académica de un discurso critico, que tiende a
diluirse, antes de afectar de manera sensible a 1las practicas
curriculares que se desarrallan en nuestras instituciones
educativas”.” Este discurso critico mantiene una relativa
independencia de origen con el de los reconceptualistas, aunque
coincide en lo que respecta a sus fuentes (Escuela de Frankfurt,

psicoanalisis, neomarxismo y fenomenologia).
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2. CONCEPCIONES DE LO CURRICULAR EN MEXICO

Glazman y Figueroa presentaron un documento en el primer
Congreso de Investigacidn educativa (1982) en donde analizan 250
trabajos elaborados de 1971 a 1981, todos ellos referidos a
desarrollos tedricos, metodologl as propuestas v efecto de sus
aplicaciones.‘o El anilisis de este documento pone de manifiesto
las dos grandes concepciones de abordar 1la educacidn en
México'!: aquella vinculada con 1la pedagogia industrial, es
decir, 1la teoria curricular estadounidense y 1la tendencia de 1la
teoria socichistédrica de la educacidn.

la kteorla curricular estadounidense, llamada también teorla
de la funcionalidad técnica de la educacidn, es representada por
autores estadounidenses como Tyler vy Taba, y por algunos autares
mexicanns‘z, agqui se manejan "el diagndstico de necesidades, las
exigencias del campo de conocimientos y los alumnos como tres
factores del curriculum, que debian armonizarse para poder
organizar racionalmente todas sus partes. Esta postura se
tradujo en la formacidn de perfiles profesionales y ubjetivns.43

La tendencia de la teoria sociohistdrica de la educacidn eé
representada por la teoria curicular modular por obljetos de
transformacidn, implementada en la UAM—Xochimilco. Esta
propuesta “busca wnir la docencia, la investigacidn y el
servicio a partir de una ensefianza por problemas de la realidad
(objetos de transformacidn? extraldos de las practicas
profesionales que presenta nuestra actual divisidn del

. Py
trabajo".
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2.1 EL ENFOQUE DE LA TEORIA CURRICULAR ESTADOUNIDENSE
CUNA CRITICA).

Como ya se habla comentado anteriormente este enfogue se
orienta en lo fundamental a la 1ldnica de 13 eficiencia, wa gue
en su interior trata de establecer wna relacid mis estrecha
entre educacidén e industria, vy 1o que interesa es una
incorporacidn cada vez mis eficiente de los recursos humanos en
el aparato pruductivo.45

Por 1o tanto, la penetracidn de este enfogue en Mexico y en
América Latina a principios de los setenta, tienme no wunicamente
l1a finalidad de una “actuwalizacidn" de los planteos educativos,
de acuerdo a los avances del desarrollo cientifico sino,
también, v es su objetivo fundamental, dar las bases al sistema
educativo para la preparacidn de recursos humanos de acuerdeo a
las exigencias que el imﬁerialismc de los EE UU le impone.

En este contexto podemos observar como ha tenido gran
importancia el uso de 1la teoria curricular estadounidense en
nuestro pais, la cual con su tecnologia educativa pretende dar
un "dinamismo" a1 proceso de aprendizaje.

A tal grado ha llegado esta importancia de 1la pedagogla
estadounidense en nuestro pals gue "ha cobrado carta de
ciudadania en las in’:‘.titl_u:it:mEf;"."d De tal forma que a partir de
la teoria de este planteamieto, se realizan 1los programas vy
planes de esstudio de 1la mayoria de las instituciones educativas.

Follari y Berruezop mencionan gque esta teorla curricular "en
tanto intenta 1llenar un definido vacio tedrico en la
problematica pedagdgica latinozamericana y tomo consecuencia de
su vasta difusidn a traves de los miltiples aparatos con gue las
universidades del capitalismo avanzado cuentan (congresos,
libros de numerosas editiones, filmes, etc.), ha conseguido un
importante reconocimiento en ambitos de 1la educacisn®.*’

La teorfa curricular funcionalista considera aque las
exigencias del mercado laboral, del campo disciplinario y de los

alumnos deben de armonizar para organizar racionalmente 1las
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partes del curriculum. Lo anterior se traduce en 1la formacidn
de perfiles profesionales y ubjetivos.40 Estos son béAsicamente
los requisitos formales establecidos por 1las instituciones
educativas para 1la elaboracidn de sus planes de estudio.*® Todos
estos requisitos operan como encubridores ideoldgicos de 1a
situacidn politica—econdmica Y social, tanto con el
establecimiento de determinadas carreras Como con la

estructuracidédn de un plan de estudios.

2.1.1 Ideologia del planteamiento.

Se define ideologia como "un sistema de interpretacidn de
la realidad, del cual es portadora una determinada clase social.
En toda ideologia se expresa la imagen que una clase social se
fhhace de la sociedad, imagen en la cual manifiesta su propio
proyecto histérico".>®

En una sociedad como la nuestra, 1la cual esta dividida en
clases, es obvio gque 1a ideologia dominante, serid la de la clase
que ejerce el poderji &sta busca rvreproducir su ideologia en 1la
sociedad para mantenerse en el dominio.

Por lo tanto, la ideologia del planteamiento estadounidense
manifiesta fundamentalmente l1a ideclogfa del sistema
capitalista, en el cual se aceptan las relaciones sociales
existentes como universalmente vAlidas.

A. Furlan menciona que "el caracter ideoldgicao se
manifiesta en una concepcidn determinada de la educacidédn gue
integra los problema que se deben resolver, los conceptos
necesarios para esto y las tareas concretas para el maestro”.
Esto eupresado en el curriculum se ve en 1los problemas de 12
realidad que son seleccionadns (basicamente se hace por medio de
un diagndstico de necesidades? para su fundamento y e1  enfogue
que se le vaya 8 dar a su estudio; los fines y objetivos
promovidos, la seleccidn de contenidos (basicamente tomando en

cuenta la concepcidn de la disciplina) y los modos y medios para
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alcanzar las metas (los métados de ensefianza aprendizaje). Por
lo tanto, la forma de abordar el curriculum esti determinada por
la posicién politica e ideoldgica de guienes van a proponer los
midelos educativeos.

Por tal motivo, 2l curriculuwn se concibe como una forma de
apoyo al sistema establecidoj su estudio, su estructuracidn y su
evaluacidén se dan en términos de la capacidad para adaptarse a
la situacidn econdmica y sacial imperante y cumplir con un grado
de eficiencia a los intereses de grupos minoritarios
hegeménicos. "El tratamiento del centexto social en términos de
recopilacién de informacidn, sin promover el mayor intento de
interpretar los datos 2 1a luz de un compromiso adguirido por el
centro educativo, el modelo o la propuesta de diseho
formulado".52

A rontinuacidn consideraremos algunos elementos importantes
que pueden euplicar con mas claridad 1a ideologia de este

planteamiento.

a) Formalidad.

En este planteamiento predomina 1la formalidad sobre los
contenidos. En otras palabras, se hace referencia a2 wun modelo
administrativo gque sea eficiente vy tenga un rendimiento
econdmico, sin tomar en cuenta los objetivos de fas
instituciones.>  De este modo, 1la Universidad es consideradsa
como una empresa (unidad de produccidn) que forma recursos
humanos (técnicos profesionales) de la manera mas eficiente
posible, capaces de incorporarse al sector productivo dominante.
Hilda Taba menciona que el plan de estudios "esta hecho para
lograr wuna eficiencia administrativa, es adecuado para
dispositivos de ensefianza mecénica y evaluacidn sencilla vy

. 54
masiva".
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b) Neutralidad.

Este planteamiento a su vez ha pretendido ser neutral, es
decir, no servir a intereses determinados, por lo tanto
supuestamente se deja de lado lo ideoldgico y lo politico.

La aparente neutralidad de este enfoque trata de
presentarse sin critica a una “"realidad" establecida, 1a cual es
dada como verdadera e inmutable.

Seguin este planteamiento seguir las normas y reqlas de una
institucidén, tanto académicas como de comportamiento, son
objetivos valipbsos. Follari y Berruezo cuestionan al respecto:s
SRealmente no existe una ideologia determinada? No son los
"objetivos deseables" un modo de encajonar a los estudiantes en
una domesticacidén a lo instituido? ,Como va a2 ser posible qgue
los objetivos de 1la institucidn sean neutras, si ésta no 1o
puede ser?.o>

Debido a esta "neutralidad" se evita estudiar, dentro del
trabajo "tedrico—metodoldgico®” lo referente a la importancia que
tiene explicar el sustento epistemoldgico, idealdgico y ponlitico
que da origen o apoyvo al curriculum ({(oculto), a distintos
niveles de an&lisis de una realidad escolar, como lo puede ser
el estudio ideoldédgico del papel que juega 1la escuela en 1a
sociedad que se trate y la funcidtn que cumple el propio
curriculum escolar".®®

No se atiende o se pasa de largo, que el curriculum es un
instrumento para ejercer control social, ya gue este es wuno de
los medios para inculcar masivamente la ideologlia de 1la clase
hegemdnica vy de esta forma reproducirse y conservarse. Esto se
observa en la seleccidén de diversos contenidos tedrico-
culturales, de forma interrelacidn personal, que estan
establecidos socialmente, los cuales se transmiten en la escuela
para dar 1a formacidn de una practica profesional determinada, y
que se advierte en ciertas formas del 1llamado ejercicio

. 57
profesional.
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¢) Cientificidad.

Esta aparente neutralidad se justifica gracias a 1a 1labor
del profesionista, que es concebida como “cientifica”™, o sea,
que se encuentra por encima de toda ideologia. Las soluciones
que el profesional cientifico-técnico plantea para resolver los
problemas de la sociedad, van a ser las adecuadas y no tcomo
soluciones entre otras posibles. La elaboracién del conocimiento
se considera como un cdmulo de hechos objetivos externos al
sujeto y los cuales se recibe y acumula, no se ve ia
construccidn del conocimiento como algo que el sujeto debe
cuestionar, analizar y replantear.5

Intimamente ligado a 1lo anterior, Follari vy BEFPUEZDSQ
mencionan que el mito de la neutralidad se asocia al wvalor
cient{fico, o sea, al entendimiento positivista de que 1los
textos cientifico-técnicos estan desprovistos de valores. Este
cientificismo, continuan, le permite a este planteamiento
atribuirse "un alto valor, de un distintivo de objetividad v
slatus que el rigor cientifico le presta" y que por 1lo tanto,
permite servir "a intereses gensrales de la sociedad" ocultando

Ia realidad.

d> Ahistoricidad.

Este elementn' viene a intentar mostrarnos la nula
importancia que tiene efectuar estudios histéricos de la
actividad profesional y educativa en nuestro pais, de tal forma
que ideas, marcos tedrico—-metodoldgicos, experiencias v
resul tados del trabajo curricular efectuados en otras realidades
concretas (escuelas o facultades nacionales o de otros pafises),
son planteados en las universidades, vy a los distintos niveles
del sistema educative nacional sin conocer las condiciones
sociopoliticas e institucionales en gque se han desarrollado
dichos proyectos curriculares, "asl como 1las lineas del
pensamiento que se han seguido, su justificacidn '.y las
caracteristicas del proceso de construccidn de dichos planes de

estudio“.do
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De esta forma, no se ve la diferencia gue existe entre las
sociedades capitalistas avanzados y 1las dependientes, de +tal
modo que los estudiantes de palises dependientes son formados por
planes de estudio elaborados en los palises avanzados. Estos
profesionistas tienen algunos problemas debido a su formacidn,
algunos tendrian que irse a aplicar sus conocimientos al

extranjero, ya que no podrian aplicarlos en su pais de Drigen.di

Estos profesionistas "son moldeados de acuerdo a las
necesidades de la empresa multinacional, exportados de los
paises avanzados, en e]1 propio pais de su informacion. La
posibilidad de absorber 1la tecnologia de tales empresas es
limitada...De este modo, parte de 1los profesionistas asi
formados se quedan sin trabajo viendo dolorosamente como modelo

; ; : 62
a la empresa multinacional a 1la gque no tienen acceso".

e) Universalidad.

Debido a que no se contemplan los aspectos histéricos para
la creacidn del curriculum, este planteamiento se considera
universaly en el sentido de gue los supuestos tedrico—
metodoldégiros que se plantean pretenden ser vialidos mas alla de
las condiciones socio—histéricoas de su aplicacidn. Pero a
pesar de ésto, han reproducido supuestos cientificos y modelos
para el disefio curricular qgque no siempre responden a las
necesidades existentes, a 1o cual se agrega, entre otros
aspectos, la orientacidn de disciplinas que apoyan a la
formacidén educativa de ciertas practicas profesionales (las
dominantes) existentes en paises desarrollados que tienen una
realidad distinta de la nuestra y tienen otros requerimientos de
esa mater‘ia.d

Esta pretendida universalidad, dicen Follari y Berruezo,
va ligado al escamoteo de las practicas concretas que el
profesional debiera hacer al recibirse. "Por lo general 1las
carreras hacen referencia al conglomerado conceptual de 1a
disciplina ¥ no a 1las practicas profesionales que ella

posibilita, ¥ que debiera ser el referente explicito de 1la
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. . . .7}
formacidn que se ofrece a quien va a ejercerla".

Estos elementos dan a2 la educacidn superior en general vy,
particularmente al curriculum, un punto de vista meramente
objetivo, lo cual no le permite romper esa objetividad para
vislumbrar entre lo aparente vy lo real, entre lo objetivo y 1o

s as oS .
subjetivo, entre esencia y fendmeno.

2.1.2 Relaciédn entre Universidad y sociedad.

Los aspectos socioecondmicos son determinantes para 1la
elaboracidn del curriculum, ya que en el "trasfondo de 1los
decisiones sobre planes de estudio ha habido una concepecidn del
tipo de pais en que vivimos vy del ¢tipo de profesional gue
reguiere ese pais“.dd Fsta roncepcidn se ubica en términos de
subdesarrollo, y da a la educacidn superior cierta "neutralidad"
(como ya 1o mencionamas anteriormente } o “"divorcio del contexto
social" y asume la idea de que el tensr estudios posibilita el
aumento de las oportunidades de vida de la poblacidn, vya gue
determina "objetivamente” la distribucidén de las posiciones
sociales.

La ideologia de este planteamiento, tal y como 1o hemos
visto anteriormente, tiene como consecuencia wuna especie de
fetichismo de los objetivos. Esto es, se cree que la definicidn
precisa de una gran cantidad de objetivos mejora automaticamente
el plan de estudios. La definicidn de los objetivos viene a dar
1la concepcidn de que 1a finalidad de 1la Universidad es el
aumento de "la eficiencia tecnoldgica, medida en tiempos vy
movimientos perfectamente determinables, siguiendo el ejemplo de
l1a tecnologla empregarial".ﬁ?

Como vemos, este pilanteamiento hace poca o nula referencia
a las necesidades sociales que la Universidad o la educacidn
superior deban responder para ser socialmente dtil. = Esto sé
debe 3 gque deniro del capitalismo no existe uwuna planificacion

del aparato productivo, debido a gue invertiria no en los lugares
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de mayor necesidad social, sino en los de mayor rentabilidad.®

De este modo, debido a esta falta de planificacidn, tampoco
se relaciona la Universidad con el aparato productivo. De ahi,
la poca referencia a las prActicas profesionales gque un mercado
de trabajo establecido demanda y, por lo tanto, menos ain a las
practicas profesionales que necesitan los sectores mayoritarios
de la sociedad. Seg'in Follari y Berruezn,do esto tiene que wver
con un "efecto ideoldgico"™ del capitalismo: "...la pérdida de 1la
nocidn de totalidad social como referente dltimo de cualquier
actividad particular en zqguella. Es decir que el universitario
solo sabe de 1a universidad, 21 empresario de 1la empresa, el
campesino del campo, etc., sin saber como se articulan campo,
empresa y universidad entre s{ en 1 conjunto social...", de
alll el silencio de este planteamiento sobre la practica social
de la profesién.7°
A continuacidn mencionaremos algunos puntos importantes del
funcionalismo gue nos pueden aclarar esta pérdida de totalidad
social por parte de la educacidn en general v de la educacidn
superior en 1:veu"i;it::..llar‘.71
® Lo mas importante para el funcionalismo es el estudio de 1las
partes de la sociedad y no 1 estudio de ésta en su conjunto.

® La visidn de totalidad solo adquiere importancia cuando es
ésta 1a que explica una de las partes de la sociedad.

® Al funcionalismo le interesan conocer las relaciones gque
gestablece una parte con el resto de los elementos sociales
"mis no el estudio de su orligen histdrico en el wmarco de 1la
totalidad social".” >

® Para 1 funcionalismo el sistema social es algo ya dado, por
lo que, no 1le interesa conocer su origen, desarrollo vy

transformacidn. Unicamente es importante la funciédn que

desempefian los elementos dentro del sistema social.
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£.1.3 El curriculum en el enfogue estadounidense.

El curriculum tradicional es definido por M. Pansza como
“"...aguel que hace mayor énfasis en la conservacién Yy
transmisién de los contenidos considerados como algo estatico, vy
en la jerarquizacidén de 1las disciplinas, dandose en forma
estratificada y unilateral, sin tomar en cuenta 1la relacidén
sociedad-escuela”. ' Es muy comin en esta forma la tendencia a
sohrecargar a los alumnos de contenidos que suelen ser
memorizados.

Esta misma autora hace referencia a la tecnologlia educativa
como una de las teorias que mayor influencia ha tenido en las
instituciones educativas de nuestro pais. El curriculum es
definido como "una serie de procedimientos técnitos gue aseguran
el Eu:n“talr*n:iizaljla-"."?4 Debido a su caracter ahistdérico es
considerado como valido un disefio curricular sin importar el
contexto socioecondmico en que se use. Por otra parte, su
reducciédn a los problemas meramente técnicos hace que se
caracterice también por su 1limitada visidon de 1los problemas

educativos.
2.1.3.1 Disefio curricul ar

Tradicionalmente los planes de estudio de las instituciones
educativas "...se elaboran a partir del conocimiento una vez qgue
este ya ha sido formalizado en disciplinas académicas". Esta
formalicacidn viene a dar a las disciplinas una "carta de
institucionalizacidn” Que asegura su presencia indefinida dentro
del curriculum. Lo anterior trae, ademis de la parcelacidn del
conocimiento, la fragmentacidn de la escuela en "territorios de
practica docente”, donde frecuentemente existe un "dominio" por
parte de algun maestro en alguna asignatura. En consecuencia,
todas estas circunstancias configuran un orden académico rigido

y reacio a los cambios curriculares.
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Cuando se quiere disefiar un curriculum que responda a las
necesidades del pais, tradicionalmente se efectda un diagndstico
de necesidades, este paso es fundamental en este planteamiento.
Segiin Guevara ® se definen previamente las necesidades por medio
de consultas a los profesionistas, a los usuarios del trabajo
profesional, a los maestros y alumnos, y los resultados de esta
consulta conducen al disefio de un nuevo curriculum. Hilda Taba
menciona que el diagndstico de necesidades es una actividad que
se basa en "la determinacidén de las necesidades educacionales de
los estudiantes, las condiciones de aprendizaje en el aula y los
factores que afectan la realizacidn Sptima de 1los objetivos
educacionales ".°°

Para Ralph Tyler7e el disefio de 1los objetivos de 1a
educacidn debe estar basado en las carencias que se tienen, las
cuales se deben determinar mediante tres fuentes: alumnos,
especialistas y sociedad.

En realidad el diagnéstico de necesidades se realiza

precipitadamente y, atin mis, se trata de reemplazarlo por una

"justificacidn" gque permita avalar wuna decisidn previa en
relacidn con un plan de estudios. Pero esta justificacidn
beneficia generalmente a "modelos dominantes"” de un ejercicio

profesional. De 12 misma manera, debido a que vivimos en una
sociedad dividida en clases, un diagnédstico de necesidades se
realizarid a partir de los intereses de 1la clase en el poder, 1la
cual va imponer su ideologi a. De esta forma, Diaz Barriga
menciona gue se  "crea, desde el discurso curricular, un
mecanismo de ocultacidn a través del cual se supone se efectud
un diagndstico para conocer uwuna realidad, cuando lo que se
intentaba era ocultarla”.’’

El diagndstico de necesidades permite tan solo una ‘"simple
reordenaciédn vertical de las disciplinas contenidas en 1las
carreras ya existentes, o bien en 1la incorporacién de nuevas
disciplinas, con el consecuente abandono de otras que existen en

el curriculum tradicional”.®® Este procedimiento para el disefio

del curriculum "puede contribuir a una mas alta eficiencia del
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proceso educativo y a conjugar m2s armoniosamente 1la formacidn
con la practica profesional, pero parte del reconocimiento
implicito de que 1la estructura actual del ejercicio profesional
debe ser aceptada, tal y como se da",81 por 1l1lo tanto, las
deficiencias que existe en el modelo pueden ser resueltas por
medio de la consulta previa. De esta forma se pierde "la
perspectiva de la préactica profesional como wuna estructura
social, como wna parte de 12 divisidn social del trabajo
indisolublemente ligada a la estructuracidn global del sistema y
descarta 1a posibilidad de contradicciones o incongruencias en
esa relacién.”?

Por otro lado Follari vy Ber‘ruezo,ag mencionan que los
planes de estudio de las instituciones de educacidén superior se
crean a partir de la nocién de carrera, lo cual le viene a dar
un caracter universal a la profesidén. Esto es, una carrera
pretende que todo profesionista este preparado para ejercer en
cualquier latitud no importando 1las condiciones ambientales,
politicas, econdmicas y sociales en que se desempefie. De ahi
que la formacién del profesionista sea semejante en 1los paises
capitalistas altamente industriales vy en los palses

dependientes. Por 1o tanto, es asi como se 1llega a 1la

consideracidén de gque para lograr un desarrollo cientifico, es
necesario incluir en los planes de estudio los contenidos
cienti{fico—-tecnoldgicos que representan el avance en los paises
altamente desarrollados. De esta forma, en los palses
dependientes van a reproducirse las orientaciones profesionales
que se siguen en aquellos pa1595.94

Definidas ya las necesidades de cada una de 1las partes
involucradas en el sector educativo, se continda con la
elaboracién de los aobjetivos para tener claros los propdsitos de
la educacién %7 De ahi, que las grandes metas de 1la educacidn
sean omitidas en este enfoque, ya que la nocidén de objetivos se
restringe a un conjunto de conductos en los sujetos.ad

Los objetivos deben de ser observables y mensurables;

Follari y Berruezo, mencionan que esto trae como consecuencia
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que no se permita trabajar en el extenso campo de 1lo no
matematizable, por ejemplo, el del proceso ideoldgico. Por otro
lado "la necesidad de ser exhaustivos en la enumeracién de los
objetivos, didé lugar a un hecho que hemos visto repetirse hasta
el cansancio: programas de estudio para un curso determinado que
consta de inumerables ohjetivns“.a7 De tal forma que se le
imposibilita al maestro el manejo practico de tantos objetivos
Yy @ la vez, pierde la visidn de 1z totalidad del curso debido a
una fragmentacidn excesiva.

La forma particular de redactar objetivos da por resultado
los llamados "perfiles profesionales”. Lafaurcade considera gue
"un perfil profesional es wuna especificacidn de habilidades,
rasqgos y disposiciones, que definen el gquehacer de los miembros

_e Diaz Barriga,ag define el

de una determinada profesidn”.
perfil profesional "como un conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes definidas en términps operativos, para

un ejercicio profesional". Este mismo autor aclara que dichos

perfiles profesionales ponen énfasis a las actividades
observables del egresado, esto con el fin de poder ser
evaluados. De ahi, que en realidad solo logran "eliminar los

anAlisis sobre la formacidn que un sujeto debe adquirir en un
proceso escolar", al mismo tiempo "divide artificialmente 1la
conducta humana en areas compartimentadas".po

Realizado el diagnédstico de necesidades y formulado 1los
rasgos y habilidades que deba tener el profesionista para
atender esas necesidades; esto es, definido el perfil
profesional, se decide sobre 1la organizacidén del plan de
estudios.

Aqui tomaremos como base £l enfoque de las tres dimensiones
que hace Diaz Barriga,pt para analizar las 1implicaciones y
posibilidades de el modelo propuesto por l1a tecnologia

educativa.



a) Nivel epistemoldgico.

Agui se aborda la forma de organizacidn curricular en base
al problema del conocimiento.

Diaz B::u‘!‘it;ual";“2 menciona que en este planteamiento la
estructura curricular tradicionalmente es por asignaturas, 1o
cual refleja una concepcidn dominante del positivismo en la
ciencia. De ahli que en la conformacidn histdrica "este
pensamiento permitido el ordenamiento de las diversas
disciplinas, tanto en sus categorias egpecificas como en las
metodologias y lédgicas que les eran propias". Por 1o anterior,
en este enfoque de 1a educacién "1la realidad, formalizada vy
segmentada, es ordenada en los comportamientos de las diversas
materias para transmitirlia al estudiante™. Por 1o tanto esta
forma de organizacidn influye para dar a las instituciones de
eduacidédn superior, en particular, y a2 la educacidn, en general,
una visidén fragmentada de 1a realidad.

Por otra parte Arenas et al.gg, mencionan que el contexto
educativo tradicional concibe al conocimiento "como el resultado
de 1=z transmisién docente ya sea de contenidos o de
habilidades". Dicha transmisidon se da por parte del maestro que
conoce o el medio educative (libros, laboratorios, etc.) y el
estudiante que lo desconoce y por lo tanto debe conocer. De ahi
que en la estructura curricular el conocimiento sea
jerargquizado, secuenciado y parcelado para que el estudiante,
tedricamente, pueda abordarlo em forma paulatina mediante un
proceso definido en abstracto. Generalmente de este manejo del
conocimiento se desprende la organizacidén por asignaturas en el
plan de estudios.

Este mismo autur,94 menciona que este planteamiento, debido
a que se fundamenta en la ordenacidén formal y abstracta del
conocimiento, y en la transmisidn mediante mé¢todos informativos
estaticos, "se enfrentarid a la contradiccidn que resulta del
conocimiento parcelado frente a 1la realidad como instancia
objetivo, totalizadora y dinamica". Por otra parte, continua,

la realidad solo puede ser dividida pnr medio de una abstraccidn
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formals por lo tanto, el estudio lineal por asignaturas formales
puede dar como resultado una mentalidad bien informada, pero no
capacita para un abordaje metodoldgico de los procesos
integrales en la practica de una profesidén dada.

Para 6. Guevara, apelar al conocimiento formalizado en
disciplinas académicas, se hace abstraccién del problema que
representa la distancia gque se encuentra entre la produccidén del
conocimiento vy su formalizacidn académica. Esto es, "un
conocimiento producido por 1la ciencia puede cristalizar de
inmediato, como un avance tecnoldgico en la produccidén, impactar
pronto en la practica profesional, vy sélo después, por 1lo
general tardi{iamente, este conocimeinto llegarid a formalizarse

. . . . o5
en una disciplina académica"“.

b> Nivel psicolégico.

Aqui la organizacidén curricular se relacionarid con las
orientaciones fundamentales que se desprenden de las
explicaciones tedricas del aprendizaje.

Siguiendo a Blazman,Qd en su critica a ciertos aspectos de
la tecnologia educativa, podemos ver que uno de los supuestos
del conductismo, corriente psicoldégico que lIe da sustento a
aquella, es la posibilidad de efectuar mediciones a 1a conducta,
poniendo este aspecto en el centro del proceso educativo, de
aqul 1a construccidn de complicadas taxonomias clasificatorias
de lo observable y medible de la conducta humana. Reducir el
aprendizaje a las conductas observables y medibles es no
entender su complejidad como proceso, en donde los elementaos
sub jetivos juegan un papel esenciatl.

En realidad esta corriente psicolédgica 1o que pretende es
lJograr una adaptacidn acritica del individuo en la sociedad, por
1o que no se presta atencidén a 1la integracidn de éste como un
ente social capaz de modificar su entorno.

En las conclusiones criticas del ¢trabajo coordinado por

. . . . o7
Glazman sobre las corrientes psicoldgicos y el curriculum se

considera al conductismo como insuficiente para el tratamiento y
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solucidn de los problemas curricularses, Por lo cual, el heche
de uvtilizar solamente esta vertiente del pensamiento psicoldgico
para el campo curricular es sumamente riesgoso "...desde el
anilisis de la situwacidn en el salén de clases, hasta 1la
propuesta de un plan de estudios, requieren de explicaciones vy
aplicaciones provenientes de campos diversos. Es posible
sefizlar gue la posicidn del conductismo para la observacidn y el
an&lisis de los problemas del aprendizaje, no se demuestra
adecuada para el <tratamiento de cuestiones globalizadoras
enfrentadas por el analisis curricular donde forzozamente
intervienen planteamientos que rebasan el enfoque puramente
psicoldgico. La diferencia entre un enfoque conductista vy 1la
tematica educativa, es sustancialmente cualitativa, el
curriculum representa una sintesis de interrelaciones y tiene
por objeto la concrecidn del fendmeno, resulta insuficiente 1a
explicacion gue proviene de un enfogue 1limitado, en wuna Area

particular“.ga

c¢) Nivel institucional.

En este enfogue se considera 1la estructuracidn del
curriculum ajena a la estructuracidn de organizacidn
administrativa de las instituciones educativas. Por lo que en la
educacidn superior la investigacidn y el servicio se encuentran
desligadas completamente del proceso de formacidn profesional.
La investigacidén es realizada por un organismo ajeno a 1a
educacidén de ahi que generalmente los maestros investigadoresn
pocas vectes vinculan sus avances con la docencia. De la misma
forma ocurre esto con el servicio social, tradicinalmente esta
actividad se convierte en un tramite administrativo laborioso
para la obtencin del titulo, sin tomarse como un aspecto
importante en la formacidn profesional

La estructura del modelo wuniversitario que predomina en
América Latina "esta compusesta por federaciones de facultades vy
escuelas de caracter profesionalista, estancadas por su

gsircrlamionta v o hoetilidad de wvunas en relacidn con las
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otras".” Esto ha traido que 1a mayor parte del presupuesto de

la universidad se asigne a 1a docencia, en perjucio de 1la

investigacidén vy la extensisdn.
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2.2 EL PLANTEAMIENTO SOCIOHISTORICO.

El plantemiento socioghistéorico de la educacidn trata de
construir un marco tedricoe curricular vinculado con la
estructura politica-social, no unicamente en un tiempo vy espacio
determinado, sino tomando en cuenta el desarrollo histédrico del
pais. Se ftoman en cuenta los procesos sociales de mayor
transcendencia para 1a elaboracion del curriculum, ya que é&ste
forma parte de una totalidad social que lo orienta y determina.

Una de las premisas importantes de este planteamiento es
que la educacién superior, debe de ser participe en los procesos
de cambio mediante ef compromiso hacia las grandes mayorias
sociales, relacionado, por lo tanto, sus funciones a la solucidn
de problemas socialmente necesarios.

Los cambios propuestos a nivel institucional, no son
unicamente en los métodos de ensefianza—aprendizaje, sino que
tienen que realizarse en todos 1los niveles del proceso

educativo.

2.2.1 Ideologia del planteamiento sociochistérico.

Este planteamiento busca dar a la educacidn 04
particularmente a la educacidn superior una incidencia en el
cambio social.

ta universidad y 1a educacién deben ubicarse en una
realidad cambiante histéricamente y no debe, por 1la tanto,
funcionar con modelos estaticos y pasivos. "Debe de generar
una produccién de conocimientos y de formas de transmisiédn del
mismo que este al servicio de las mayorias sociales".*?®

Aqui se reconoce la forma en que la Universidad se ubica
dentro del modo de produccién, destaca su papel como instancia
ideoldgica ¥ ubica su funcionamiento dentro del desarrollo

histérico de la estructura social.*®



39

En este enfogque se dejan de lado todos 1los planteamientos
declarativos ¥y se reorienta la funcidén social de la educacidn,
de tal forma que ésta se ocupe de resolver los problemas gque
afectan a la gran mayoria de l1la poblacidn. Un punto crucial es
la incorporacién de estos problemas al curriculum institucional
para de esta forma ser un ente formativo de recursos humanos
para las practicas profesionales, asi como para la generacidn y
divulgacidén de conocimientos.

Por 1lo anterior este planteamiento debe de enfrentar
aspectos socio—politicos y educativos que van a participar en la
construccidn de nuevos caminos del enfoque de la Universidad.

villarr e al*®? menciona gue una propuesta de disefio
curricular alternativa, ha de partir de concepciones Mmas
objetivas del papel de las instituciones de educacidédn superior
en el pais. A su vez indica dos caracteristicas importantes que
debe tener 1a Universidad: a) "la planificacidén de un quehacer
en la direccidn de 1la satisfaccidn de requerimientos de 1la
sociedad como uwun todo en desarrollo” vy b} "una tarea
independiente en términos académicos-—administrativos , del
Estado y los grupos de presidn”. Por lo tanto, 1la Universidad
debe colaborar al desarrollo de 1a sociedad, wmediante 1la
resolucidén de necesidades sociales y debe de ayudar a formar al
recurso humanc que rebase las necesidades planteadas por un

mercado de trabajo formal.

2.2.2 Relacidén entre universidad y sociedad.

Las instituciones de educacidn superior son estructuras
sociales sobre las cuales inciden un sin nimero de fuerzas
antagdénicas: corrientes culturales e ideoldgicas, concepciones
psicopedagédgicas y de la naturaleza del conocimiento, intereses
de «clase, politicas institucionales en lo particular Yy
gubernamentales en lo general. Estas son solo algunas de las

muchas determinaciones que influyen en wuna institucidn de
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educacidn superior.

Si realizaramos un anfdlisis minucioso de 1la eveolucidn de
las profesiones y, mias especificamente, de aquellas que tienen
taomo objetivo hechos concretos, vy 1las relacionaramos con la
estructura social en la que tienen su ejercicio, "se wveria que
2]l desarrollo del conocimiento en otros palises & institucioness
los progresos de la ciencia y 1la técnica; los problemas del pals
considerados en abstracto, poco o nada tienen gQue ver con
agquellos que especificamente un profesionista debe hacer en su
practica y con las modalidades de su formacidn prufesional".ioa

Por otro lado, al hacer un analisis de 1las instituciones
de educacidn superior, se observaria que ésto no tiene relacidn
con 21 desarrollo de la ciencia. Los avances del conocimiento
pocas veces generan un cambio sustancial. Mas aun, si se
analizara con detalle 1la historia de 1los planes de estudio,
podriamos darnos cuenta de que se han mantenido invariables en
su orientacién favoreciendo unicamente a determinadas practicas
profesionales y de este modo favoreciendo a cierto grupo social
que cuenta con los medios para haecer presidn en la institucidn
educativa. Un plan de estudios "...cambiaza o se mantieﬁe en
funcién de los intereses de la burocracia, sea estatal o de 1la
propia institucidn, de acuerdo a 1las necesidades del aparato
politico, productivo, o del gremio, etc., dependiendo de 1a
profesidén gque se trate".'?*

Es asf que 1a Universidad tiene 1a responsabilidad de
asumir la funcidén y los objetivos sociales o sea, debe definir
alternativas y opciones viables, generadas de wuna realidad
social en donde existen grandes diferencias sociales, y no dados

por las presiones del aparato politico-productivo imperante.105

2.2.2.1 Practica profesional: categoria central del
planteamiento.

En el planteamiento la practica profesional se convierte en

el punto de partida de 1la estructuracidn curricular. En
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realidad el uso de esta categoria en esta concepcién, la cual se
realiza a principios de los setenta en la UAM-X, Y. ..Tretoma 1a
discusidén del marxismo sobre las relaciones de los hombres entre
g1, las relaciones de produceién vy 1la divisidén social del
i 1 O3
trabajo".
Como es obvio, existen diversos tipos de practicas de una
profesidn, y cada uno de estos tipos es remunerado de manera

diferente, ademiacs suelen ofrecer un servicio distinto a los

diferentes sectores de 1la poblacidn. Por lo tanto, aqul
enfrentamos un prablema no dnicamente ideoldgico sino
politico—practico que, para abordarlo correctamente, es

necesario plantearlo con mucha precisién. Pero comunmente este
problema es pasado por alto, favoreciendo consecuentemente, de
manera no consciente, a las formas dominantes (impuestas por la
clase capitalista) de practicar una determinada pr‘nfesicﬁn.‘o7

Se considera que la educacién superior debe de realizar un
cambio cualitivo en los procesos de ensefianza—aprendizaje, para
que, por medio de éstos, cumpla su funcidn dentro de la sociedad
y deje de ser instrumento de dominio por parte de la clase
capitalista. De esta forma, "...la educacién superior debe de
formar recursns humanos capacitados para el ejercicio de una
practica profesional socialmente necesaria, que de acuerdo a
condiciones y objetivos cognoscibles, es susceptible de
reorientacidn en la busgueda vy tratamiento de 1los problemas
sobre los gue dicha profesidn actia; en la redefinicidn de los
procedimientos técnicos instrumentales con gque los enfrenta vy
del espacio socizl en el cuzal se ejerce; todo ello en o1
contexto de una modificacidn propositiva de 1las modalidades
tradicionales de divisién del trabajo para la profesién".ioa

De esta forma, la responsabilidad social de la Universidad
no esta dada por un simple oarientacidén ideoldgica de las
contenidos de ensefianza. BAsicamente, la formacidén del
profesionista critico, responsable con la sociedad, va a ser a
consecuencia de un proceso formativo en base a problemas de 1la

realidad socialmente definidas, esto es, que afecten a un
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determinado grupo social, v cuya enfrentamiento a través de
formas especi ficas de practicas profesionales es necesario para
satisfacer las exigencias de desarrolln de dicho grupo o
clase.iop

Fl concepto de practica profesional ofrece 1la posibilidad
de entender las caracteristicas histérico-sociales de las
digtintas formas de ejercer wuna profesidn: "...las practicas
profesionales son determinadas socialmente, por 1o cual se
requiere estudiar las estructuras econdmico—sociales gue afectan
el ejercicio de una profesién".“o

De esta forma, si 1la Universidad pretende vincular sus
planes de estudio eon 1la realidad nacional, debe de seleccionar
problemas reales tomando como eje de referencia a 1la practica
|:n"1:rt"1e'.=u'.c:nr:xl.“1

El estudio histdérico sobre la practica profesional en el
marco de la sociedad capitalista revela que todo trabajo
profesional juega un papel determinado dentro del proceso de
acumulacidn de capital. "E1l m&todo de investigacidn
socio-histdérico permite encontrar la relacidn que se establece
gntre estructura productiva y practica profesionzal, vy permite
realizar una Aproximacidn cientifica de ésta altima
caracterizandola como lo gue o5 esencialmente: una de las formas

de divisidn social del tr'z:t!::;_:.,jo".“l2

2.2 2.2 Campo profesional.

Mediante el andlisis sociohistdérico de la profesidn podemos
identificar no solo wuna practica profesional, sino formas muy
variadas y antagdnicas. Esto es 1lo gque se I1lama campo
profesional de una carrera y permite conocer como se inserta 1la
profesidn en la estructura social y cual es la funcidn que en
ella cumple. Las practicas profesionales "...subsisten en el
campo profesional como expresiones concretas, determinadas por

la estructura social en la divisién del trabajo para dicha
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. 8 .
profes1én“,11 concretando, el campo profesional es "...el

espacio o nivel de la divisidn social del trabajo en que 1la
profesidn analizada participa".114

Al revisar el campo profesional se hace posible relacionar
las practicas profesionales identificadas con 1los factores
estructurales que las determinan y las funciones que cumplen con
respecto a ellos.''® Por otro lado, en un conjunto de practicas
sociales de una profesidén, una de ellas sobresale e influye
marcadamente sobre las demas vy de 1la misma forma es esta
practica 1a que absorbe 1a mayor cantidad de recursos humanos Yy

. 115
materiales.

Agui gueda claro que las practicas profesionales en
términos de desarrollo se ubican en wvarias categorias. Las
practicas de una determinada profesidn, en un mamento

< i m ; 117
determinado se pueden clasificar en tres tipos :

1) Decadente: practica que se esta haciendo obsoleta.
2) Dominante: practica que es mas generalizada.
3} Emergente: practica nueva que esti ganando espacio.
Cada wuna de esta formas de practica profesional "...se liga
a un espacio social determinado, involucra wun abjeto y un
conjunto de procesos técnicos®. 't®
A manera de conclusién, podemos afirmar que en el ¢campo
profesional se integran distintas practicas de una profesidn con

un desarrollo desigual.

2.2.2.3 Problemas para el establecimiento de las practicas

profesionales.

Si no se plantea 1la diferencia de las practicas
profesionales como se hace en el apartado anterior, caemos en el
riesgo, ¥ en la mayoria de 1los casos sucede, de favorecer

automiticamente a una practica (generalmente la dominante) en el

plan de estudios.*‘"



44

Por lo tanto, debemos realizar wuna determinacidén de 1las
diferentes practicas profesionales y discriminar con mucho
cuidado las que prioritariamente debemos impulsarsy esto es,
v ..determinadas practicas se acercarian a 1la necesidades
sociales mayoritarias y por lo tanto deberfan ser incorporadas a
una ‘curriculum innovador’® conjuntamente con 1las practicas

zo .
1 Es claro que son las practicas emergentes las

dominantes®.
que tienen en su ejercicio mayor contenido social y éstas las
gue son habitualmente desatendidas. Entonces "...si nos
interesa que las profesiones resuelvan las necesidades de las
clases populares, debemos atender sin duda, a 1la practica
emergente como referente irrenunciable del plan ".121

Por otro lado, no debemos caer en la ilusidén de que la sola
incursidén de las practicas emergentes en el plan de estudios sea
suficiente para su aplicacidn o difusidén, esto es, que asegure
un espacio laboral. Aqui debemos tener presente que la realidad
es muy dificil de cambiar y gue ésta esta determinada no
unicamente por situaciones politico—-econdmicos, sino también por
gremios profesionales e internamente en las instituciones de
educacidén superior por los mismos maestros—profesionales que,
comp sucede en la mayoria de los casos, no permiten lo
liguidacidn de ciertas practicas y son renuentes a la emergencia
de otras, ¢sto se dehe principalmente a su formacidn.

Esto gltimo nos lleva a agregar gue no unicamente el campo
laboral determina las practicas profesionales de los egresados,
sino que también éstos las determinan en las instituciones en
las cuales trabajan, mediante 1la influencia de esquemas de
practicas en cuanto a conocimiento y habilidades. Por lo tanto,

écte s un punto crucial para la institucidédn formadora de

profesionistas gue no debe guedar al margen.
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2.2.3 Curriculum y planteamientoc sociohistdrico.

M. Pansza nos dice que el curriculum es un término de
maltiples acepciones que se usa indistintamente para referirse a
planes de estudio, programas e incluso a la instrumentacidn
didActica pero, sin embargo, continta, hay algunos autores que
definen 1 término segun 1la visidén gue ellos tienen de 1la
problematica educativa. "Esto es 1o que integra 1la 1llamada
teoria curricular, gue algunos autores presentan como un campo
disciplinario antdnomo y, otros como un objetivo de estudio

122

propio de las llamadas ciencias de la educacidn”. Por su

123 ; :
parte Blazman considera que el curriculum es el resultado de

la integracién de situaciones, por 1o cual engloba una
diversidad de problemas distintos. Es por ello que puede
versele desde muy variadas enfoques. Ademis "...el curriculum

es €1 punto de partida y de arribo, de la reflexidén y el estudio
sobre otros temas, en wuna tarea dinamica y continua, sujeta

. . . 124
siempre a una mayor profundizacidn".

2.2.3.1 Definicién del curricul um.

Existen diversos conceptos sobre el curriculum "...qQue
reflejan la reconstruccidn racional de los datos conocidos, los
cuales son enlazados y organizados conforme a los diversas
concepciones que sobre la educacidn y su finalidad sustentan sus
autnr‘es".iz5 Analizando las definiciones conceptuales Pansziﬂd
establece las siguientes tendencias del curiculums:

a) Como contenidos de la ensehfanza.

Aquif se establece el curriculum comop "...una lista de
materias, asignaturas o temas que delimitan el contenido de 1la
ensefianza v del aprendizaje en las instituciones escolares”.

b) Como plan o gufa de la actitud escolar.
£l curriculum es un plan de aprendizaje, el cual enfatiza

en la necesidad de un modelp ideal para la actitud escolar.
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¢) Como experiencia.

Esta tendencia pone énfasis en la realidad que se hace y no
en lo gque el plan formal dice gque debiera de hacerse.
d) Como sistema.

Aqui se impone la influencia de la teoria de sistemas, la
cual se caracterirza en la educacién por presentar elementos
constituyentes Y relaciones entre estos elementos
constituyentes.

e) Comno disciplina.

El curriculum se presenta en esta tendencia no solo comoa
proceso activo y dinamico sino, también, "como reflexidn de este
mismo proceso".

Por otro 1lado, Diaz Barriga menciona también, que el
término de curriculum expresa diferentes problemas:" a) Los
fundamentos de un plan de estudios, y el plan y los programas de
estudios de una institucidn educativa, b) Una expresidn de 1la
pedagogia estadounidense gque busca una mayor articulacidédn entre
la escuela y el aparato productivo... c) Las acciones
cotidianas que efectdan maestros y alumnos para el cumplimiento
de un plan de estudios“.‘27

Pansza 1llega a definir el curriculum como una serie
estructurada de conocimientos y experiencias de aprendizaje, que
en forma intencional se articulan con la finalidad de producir
aprendizajes que se traduzcan en forma de pensar y actuar frente
a2 los problemas concretos que plantea 1a vida sorcial y 1la
incorporacidén al trabajo. Constituye el qué vy el coHmo se
ensefia; presenta dos aspectos diferenciados v a2l mismo tiempo
interconectados: la construccidn y la accidn, que se articulan a
través de la evaluacidn. Implica una concepcidén de 1la realidad
del conocimiento, del hombre y del aprendizaje y esta situado en
un tiempo y espacio social determinados®.**?

Para el planteamiento socio—histérico, particularmente a
nivel wniversitario, el curriculum viene a ser el elemento
académico gque determina 1la orientacidén del profesionista, "...va

aque implicita o explicitamente establece una sarie de
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condiciones que definen la capacitacidén gue el estudiante debe
alcanzar y de la que se deriva una determinada concepcidén del
papel gue el profesionista tendr&d con respecto a la estructura
social".*®® De ahi, que el curriculum, en este enfoque, define
también la vinculacidén entre Universidad y sociedad.
Anteriormente aclaramos que en este planteamiento la
practica profesional se convierte en el punto de partida de 1a
estructuracidn curricular y que se debiera realizar una
determinacién de 1las diferentes practicas profesionales Yy
discriminar con mucho cuidado las que pioritariamente debemos
impulsar, por lo tanto, basandonos en l1la definicidn del parrafo
anterior podemos concluir que el curriculum es el elemento donde
se van a desarvrollar las formas de practica profesional
socialmente necesarias previamente definidas y posteriormente es
en el curriculum donde se disefian las nuevas condiciones de

ensefianza aprendizaje que ha de seguir 21 estudiante.
2. 2.3.2 Disefio curricular.

El sistema social se impone al momento de la elaboracidn de
un plan de estudios, por lo tanto no debe considerarse solamente
desde una perspectiva escolar. Como ya explicamos, el campo
profesional es el nivel de 1la divisién del £rabajo en que se
agrupan las practicas profesionales. Este campo profesional
involucra por consiguiente, "...un objeto y wun conjunto de
procesos técnicos gue se pueden descomponer #n areas que agrupan
ob jetos particuliares".iao Las practicas profesionales solo
cobran vigencia en un sistema social concreto vy en un’ época
histdrica determinada. Por lo tanto, podemos decir gque dichas
practicas deben ser consideradas en el disefio curricular, 1o
cual viene a fortalecer la relacidn Universidad-sociedad.

En la educacidn superior el disefio, instrumentacidn vy

evaluacién del curriculum representa wuna concrecién de 1la
relacidén Universidad-sociedad. La institucidén educativa,

centrada en s{ misma, aislada y academicista, "...no es 1la
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i 131
respuesta adecuada a esta relacidn din&mica y cambiante".

De
esta forma se hace necesario considerar al curriculum en todas
sus etapas como un proceso y, por lo tanto, como sujeto a una
transformacidn constante.

Si establecemos que esta relacidn (Universidad-sociedad) se
da principalmente en 1la formacidn de recursos humanos para
desempefiar una labor especifica dentro de 1la divisidn social del
trabajo, el disefio curricular no debe reducirse tnicamente a 1la
construccidn tedrica del objeto de estudio o bien tomando en
cuenta al mercado de trabajo establecido (aqui se posibilita el
ejercicio profesional a una sociedad concreta). La Universidad
debe de ser una opcidn de cambio y transformacién de 1la misma
divisidn social del trabajo, por lo tanto, debe de repercutir
sobre la sotciedad generando nuevas dimensiones de la practica
social de las profesiones.

Es asi como surgen nuevas opciones de disefio curricular, en
los cuAles se plantean cuerpos conceptuales "alternativos" que
intentan resolver los problemas generados en los disefios basados
en la corriente vinculada a 1a pedagogla industrial.‘gz

Es 1la teoria curricular modular por objetos de
transformacién la concepcidn mas estructurada de esta tendencia,
la cual fue desarrollada en la Universidad Autdnoma
Metropolitana—-Xochimilco. En esta concepeidn se dejan de lado

todos los elementos de las propuestas tradicionales basadas en

la tecnplogia educativa y se intenta articular 1la problematica

curricular del palis desde categorias propias: practicas

profesionales, campo profesional, objetos de transformacidén,
133

etc.

De ahf que el curriculum y el disefio curricular sean vistos
en este planteamiento como wvuna respuesta a un conjunta de
problemas econdédmicos, politicos e idideoldgicos y,por ende,
culturales y educativos. Esta postura pone de manifiesto que
las practicas sociales de una profesidén estan relacionadas con

dichos problemas, esto es, estan vinculadas intimamente a wuna
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determinada sociedad, asi como a l1os procesos histdricos de 1la
misma.

De esta forma, al abordar el curriculum dentro de una
totalidad y recocnoter gue existen, en su interior, una amplia
gama de fuerzas contrarias, tenemos que hacer un abordaje
dialéctico-histdrico en el que 1a categoria central para
explicar esa totalidad es 1la practica profesional.

Definir 1las practicas sociales de una profesidén Yy
vincularlas a una sociedad determinada, asi como a las
condiciones histdricas de 1a misma implica una explicacidén mas
diversificada e integral de la realidad social y educativa.

ftuego entonces, la premisa fundamentzl para disefiar el
curriculum en este planteamiento es la determinacidén,sobre
criterios cientificos, de faormas viables de practica profesional
en relacidn con 1a evolucidn concreta del sistema social del
pais, particularmente en 1o gque respecta a los procesos
prnductivosﬁuﬁue atafien no unicamente a un mercado de trabajo
establecido, sino también gue involucre las soluciones de los
problemas de las gandes mayori as sociales (indigenas,
campesinos, ejidatarios y obreros).

Por lo tanto, mediante e1 anilisis sistemiatico de las
practicas profesionales a nivel nacional y regional (Area de
influencia de la institucién) podremos establecer cuales son las
practicas profesionales decadentes, dominantes y emergentes. De
esta forma, podemos inferir cual es la funcién que cumplen, con
que nivel tedrico y técnico se realizan y a que sector o
sectores de la sociedad sirvven. Esta primera aproximacidn
permitira juzgar acerca de la viabilidad y la pertinencia social
de las practicas ast establecidas.'™

Agqui cabe sefialar que, mediante este anilisis, se obtiene
un criterio para ponderar el peso que deben de tener ciertas
practicas profesionales en el curriculum de 1a institucidn,

donde también deberfan considerarse las practicas emergentes de
instituciones similares en otros 4mbitos del pais, puesto gus no

se trata de formar won profesionista solo para el drea
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de influencia, por lo tanto, deben contemplarse también las
necesidades de un panorama mids amplio.

Asi, un primer paso para el disefio curricular sevria 1la
eleccidn de una practica profesional entre las dominantes,
emergentes o decadentes. En este planteamiento el curriculum se
sustenta, sobre todo, en practicas emergentes, aunque en wltima
instancia #stas deberian ser seleccionadas de acuerdo a su
factibilidad real.'” En 1a realidad del disefio curricular
observamos que los planes de estudio son estructurados conforme
a criterios politicos de los grupos en turno gue estan en el
poder dentro de cada institucidn, y esto es valido para 1la
seleccidn de la practica o practicas profesionales, donde su
determinacidn, o bien —que esto parece ser la regla, mas gue 1la
excepcidn— no se hace explicita (no realizandose ningdn analisis
de esas practicas), o se imponen las practicas dominantes, vy a
veces hasta decadentes, olvidando el caracter y compromiso de
una universidad publica como la nuestra.

Dentro de esta propuesta existen algunos problemas, ya gue
la formacidn de recursos bumanos dentro del curriculum plantea
la contradiccidn que se establece sntre un profesional dotado de
nuevos conocimientos vy nuevas habilidades y 1la estructura
tradicional de las instituciones an servicio, 1o mual
determinaria que el profesional aislado termine siendo absorbido
por el contextn tradicionmal. Para subsanar esta situwacidn, se
propone darle al alumno una formacidn académico-profesional que
e permita desempefiarse adecuadamente en los servicios
tradicionales, pero que al mismo tiempo le de conocimientos
necesarios para reflexionar criticamente sobre la naturaleza de
los mismos y para participar en su transformacién, cuando se
presente situaciones coyunturales que lo posibiliten.

Por lo tanto el curriculum, debido a quese no va a ser
disefiado wunicamente a partir de 1la practica praofesional
demandada por un mercado de trabajo establecido (practica
dominante), sino también ssobre 1la base, de la practica

profesional socialmente necesaria (practircas emergente
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principalmente), la formacidn del estudiante que la va a poner
en practica solo podrd ser posible si el Y. .curriculum
contiene, los objetos de la realidad sobre los cuales dicha
practica debe de actuar, las npociones tedarico-idenldgicas va
existentes que permiten Su abordaje, Y los procesos
técnico—instrumentales congruentes con el Dbjeto".ﬁn

A continuacidn presentaremos como se organiza el curriculum

dentro de este planteamientno y tomaremos como base los tres

. . __438 : y
niveles gue Diaz Barriga menciona para este fin.

a) Nivel epistemologico.

Este nivel se relaciona con el problema del conocimiento.

La seleccidn de las disciplinas en el plan de estudios
®e..queda determinada por el movimiento de las practicas
profesionales en la sociedad yv 1a determinaciédn de que debe
saber para poder hacer queda determinada por el gue debe saber
hacer el profesionista egresado". Esto es, "el establecimiento
de las Areas del conocimiento gue el profesionista debe conocer,
queda determinado por el anidlisis socio-histérico de los tipos
fde practica de la profesidn v no al contrario®.*?

En la ensefianza tradicional, 1a organizacidn del contenido
del plan de estudios se da a través de materias o asignaturas,
en esta forma de organizacidn se da "...la parcelacidédn abstracta
y arbitraria del conocimiento; 1a separacidn entre tedria vy
practica y la ausencia de la investigacidn y del servicio en el
proceso formativo del estudiante".14o

La atomizacidn de los contenidos generzalmente se encuentra
en los curricula integrados por disciplina. Ltos curricula
integrados por areas y por mddulos intentan dar una visidén mas
integradora del conocimiento, pero desafortunadamente pocas
veces lo consiguen. "Es necesario estudiar las dificultades
estructurales para lograr tal integracidn, las cuiles se derivan
de la légica de cada disciplina y de las categorias con las que

2 . 4 44
se construye su conformacisn tesrica".**

De esta forma, la cancepcidn curricular modular determina a
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los "objetos de transformacidn” como elementos estructurales del
curriculum. Esta concepcidén trata de articular la informacidn
mas alla de una estructuracidn por asignaturas; es decir, busca
integrar el conocimiento a través de formas gque favorezcan su

articulacidén.

b> Nivel psicologico

Este nivel se aborda para comprender "...las orientaciones
fundamentales que se desprenden de las explicaciones tedricas
del aprendizaje“.142

Dentro de los planteamientaos de este modelo de disefio
curricular se da una ruptura tedrica de 1la educacidn tradicional
o convencional, debido a que se plantea suprimir 1la clasica
ensefianza por disciplinas por 1a "...creacidn de unidades
basadas en un objeto ¢ interrogante sobre el mismo, donde se
conjugan diversas ciencias y técnicas para dar respuestas
cientificas"."'*? Acerca de esa ruptura tedérica, Buevara menciona
gue "...se plantea un zbandono de 1la ordenacidén formal del
conocimiento como elemento estructurador de la ensefianza y eleva
a la realidad a 1la condicién de instancia motora en 1la
produccidén y transmisidn del saberv. 't

Los 1llamados "aob jetos de transformacidn®, que s
constituyen en el eje central de las actividades tedricas vy
practicas dentro en esta concepciédn, son definidos a partir del
anidlisis de las practicas profesionales. De aqui que 1la forma
de organizar el contenido se haga mediante el médulo, el cual
"ae..58 basa en la concepcidn de 1la ciencia como un instrumento
de transformacién de 1a realidad, tnmando en consideracidn,
ademés, la vinculacidn entre el praceso de produccidn cientifica
y las necesidades sociales".

Para explicar lo anterior se recurre a 1los planteamientos
constructivistas de Piaget, en los cuales se considera que 1la
creacidn del conocimiento 1lleva consigo acciones cognitivas de
=

. - - _ 14
construccidn v no solo una memorizacidn de la realidad.

villarreali‘dapoyado en la Epistemologia Genética de este autor,
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menciona: "...conocer un objeto es actuar sobre é1. Conocer es
modificar, transformar el objeto vy entender el proceso de su
transformacidén y, como consecuencia, entender la forma en que el
objeto es construido. Una operacidn, es asi, l1a esencia del
conocimiento, una acecidén internalizada, 1la «que modifica el
objeto de conocimiento”™. En otras palabras, el objeto gue se
quiere conocer es 1la realidad, 1a cual es transformada cuando
actda con el sujeto cognoscente vy, el resultadeo de esta accidn
y/a transformacidén de la realidad, es la produccién de nuevos
conocimientos y teécnicas.

El planteamientn piagetiano considera que el individuo
tiene un esquema conceptual que ha sido construido segin su
historia y vivencias. Al enfrentarse a nuevas situaciones se da
un proceso complejo de asimilacidén y acomodamiento. La
asimilacidn se presenta cuando el sujeto hace suya una
informaciéon que le era desconocida, Io cual 1le permite, por
medio del acomodamiento, cambiar ese esquema conceptual con el
gue inicialamente trabajd la informaciédn recibida. Por 1o
tanto, el proceso de aprendizaje es un proceso de construccién
del conocimiento.

Fsto trae a colacidn el hecho de gue los actuales sistemas
educativos sirven sélo como medios de instruccidn Yy
capacitacidn, mas no de aprendizaje, pues s&8 presta mayor
atencidn a la calidad de 1os contenidos ¥y a su estructuracidn
que & la construccidn del conocimiento por parte de los alumnos.
Se les enfrenta ante supuestos pilares del conocimiento ya
acabados frente a los cuales es imposible hacer algo mas que
memorizarlos, no prestandao atencidn a l1a discusidn,
modificacidn, reinterpretacién de ese conocimiento.

Todo lo anterior trae consigo que cualquier explicacidn de
la realidad deba de ser estudiado integralmente es decir, el
abordaje de los problemas de la realidad debe ser

interdisciplinario. Un profesionista se wva a enfrentar a
problemas reales, los cuales tienen que solucionarse en base a

la aplicacidén de sus conocimientos adquiridos en varias
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disciplinas. Por ejemplo, un agrdnomo tiene gue solucionar la
baja en 1la produccidn agricola no solo por medio de
abstracciones quimicas, fisipldgicas, genéticas, etc.j sino que
tiene gue abordarlo mediante la aplicacidn de los conocimientos
adquiridos en una forma interdisciplinaria, esto es, abordar Ila
baja en 1la produccidn agricola no solo es un problema bioldgico
a quimico sino también politico, econdémico, etc. Asi, BGlazman
anota como un considerando necesario en la educacién superior,

que es necesario "aesla integracidén de otros campos
disciplinarios requeridos en la formacién profesional, porque
inciden en la solucidn de problemas a los que deber enfrentarse
el futuro profesional".147

Esto tiene como consecuencia que el curriculum ses
organizado, ya no por disciplinas, sino por problemas reales,
que son 2 los gque se va enfrentar el futuro profesional. La
formacidén profesional ya no va ser por medic del conocimiento
estatico y fragmentado, sino va a estar enmarcado dentro de
problemas gue el profesionista va & tener que solucionar en una

realidad dinamica e integral.“o

c) Nivel Institucional

Tradicionalmente se considera la estructuracidn del
curriculum como ajeno a la estructura de 1la organizacidn
administrativa de 1la Universidad. Es asi como tenemos que en la
institucién de educacidn superior la investigacidén vy el servicio
son ajenos o todos los aspectos académicaos y de formacidn
profesional. La investigacidn es realizada por un organismo
desligado totalmente de la educacidén y 1los que realizan 1a
investigacidn pocas veces viculan sus avances con la docencia.
Igualmente ocurre esto con el servicio social, el cual se viene
a convertir en un tramite administrativo engorroso para 1a
obtencidén del titulo, no tomandose como un aspecto importante en
la formacidn profesional.

En la concepcidn sociohistdrico de la educacidn se plantea

que la orpganiracidn administrativa de 1a idinstitucidn educativa
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debe estar vinculada a la labor social de la misma y que, estaos
dos aspectos, son esenciales al momento de labarar wn plan de
estudios.**’

En 1la concepcidn curricular modular por objetos de
transformacidén se sostiene la necesidad, entre otras premisas
bisicas, de articular la investigacién y 1la docencia con el
servicio.' "

Ciertos puntos pueden explicarnos como se hace la
integraciédn de docencia, investigacidén vy extensidn en el
planteamieto sociohistérico.*”

1. Como ya 1lo mencionamos anteriormente, el curriculum se
construye a partir de una seleccidn y ordenacién de objetos
abstraidos de la realidad.

2. La necesidad de romper con el enfogue tedrico—deductivo del
curriculum convencional obliga 38 asumir un  enfogue empirico-—
inductivo. Esto es, en lugar de elahorar un sin nuamero de
ocbjetivos educacionales que cuibran el espacio de conocimientos
de una disciplina, debieran disefiarse los procesos que se
realizan en una profesidén dada. Por 1lo tanto, el curriculum
debe contener el conjunto de proceseos verticales que encierran
la practica social de una profesidén, (esto ya fue +tratado
anteriormente).

3. Por lo anterior se infiere que los problemas abstraidos de la
realidad seleccionados en el curriculum han de ser abordados por
dos vias: 1la cientifica y la técnica. En 1la primera se hace
referencia a los procesos "horizontales" que 1las disciplinas
cienti ficas aportan, espec{ficamente los conocimientos gque son
utilizados en la investigacidn. La segunda hace referencia a los
procesos involucrados en una practica profesional especifica, o
sea, estos son los "ejes verticales" contempladas en el
curriculum.

4. La investigacién es el elemento en el cuzal se apoya 1la

interdisciplinaridad. Por su parte el elemento técnico da su

identidad a las diversas profesiones. Cabe mencionar que en el

planteamiento soriohistdrico el servicio social es un componente
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pedagdgico, puede identificarse a este como el elemento t#cnico.
Por lo tanto en este «caso, toda accidn de servicio a 1la
comunidad reproduce en forma parcial la imigen de una practica
profesional.

Por los puntos expuestos anteriormente se puede concluir
que el curriculum debiera integrar estos dos elementos: 1la
investigacidén y el servicio.

En este enfoque 1a investigacién y e1 servicio a la
comunidad se convierten en elementos fundamentales para 1la
formacidn profesional. Estos dos elementos cson ttiles para
contemplar los problemas y las necesidad reales de la poblacidén
va no uvnicamente como objetos, sino como sujetos de su propia
transformacidn.

En esta perspectiva la investigacidn y el servicio son
fundamentales para la creacién de un cambio en 1la practica
docente. "Las 1linpeas de investigacidn, las politicas de
servicio y, consecuentemente, la infraestructura necesaria, son
el punto de arrangue para el cambio puesto que la investigacidn
y servicio o extensién como actividades permanentes, constituyen
la base del proceso formative y tienen como resultante 1la
docencia®.'®?

A manera de sintesis podemos decir que en esta concepcidn,
la investigacidn y el servicio son elementos esenciales en el
proceso de formacidn profesional y en el proceso de
ensefianza—aprendizajes la docencia, en la ctual se da la
confrontacidédn critica de conocimientas, es el resultado de 1la
combinacidn permanente de ambos elementos. "

A través de 1a investigacidn se crean l1os conceptos
cientificos (produccidén de conocimientos? y por medio del
servicio social se forma al estudiante en 1a técnica de una
practica profesional especifica. De ahi que sea necesario que
se tome conciencia de la importancia de estos dos elementos y no
sean separados del aspecto educativo. Por 1o tante, los
institutos de educacién superior debieran planificar 1a

investigacién y el servicio social en funcidn al curriculum y no
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ver a éste como una estructura didactica solamente, sino como
un agente dinAmico integral en el proceso de formacidén

profesional.
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3. UN ACERCAMIENTO A LA EVOLUCION DE LA EDUCACION AGRICOLA
SUPERIOR EN MEXICO

3.1 DESDE EL INICIO HASTA 1960

La primer institucidén que ofrecid estudios superiores
agricolas fue la Escuela Nacional de Agricultura, la cual inicid
sus labores el 22 de Febrero de 1B54, impulsada fundamentalmente
por los liberales. Su objetivo fué entregar a 1la sociedad
"administradores instrutidos v "mayordomos inteligentes”, 2s
decir, los individuos capacitados para llenar las necesidades de
las grandes haciendas. El caracker de clase de la educacidn
agropecuaria desde sus inicios es evidente. La educacidn como
superestructura de la sociedad guedd supeditada a 1los intereses
de la clase dominante, los hacendados, los grandes
pr‘npietar‘ios".154 Pesde aquel afic de 1854 hasta principios del
siglo XX 4sta fué la unica escuela de agricultura.155

Para 1706 1a Escuela Nacional de Agricultura (ENA) entrd en
una severa corisis, debido a gque las carreras eran poco
atractivas (tenian una duracidén de 7 afios y la mayoria de las
carreras se cursaban en 7). Adem&s se tenila desconfianza por
parte de los hacendados hacia 1los egresados, derivada de 1z
resistencia de éstos al cambio.'®™ Para dar solucién a este
problema se hizo en este aflo un planteamiento de reforma al plan
de estudios v a la organizacisn escolar, en el cual se integraba
un curriculum mas coherente en cuanta a 1a secuencia de 1las
materias, asi como mas vinculadas con las necesidades del campo
mexicano. Destaca en este planteamiento 1la reduccidn dé las
carreras a /7 afios y la propuesta de reforma al plan de estudios
de la carrera de "Mayordomo de fincas rasticas". >’

En este afio {1906), en Cd. Juarez Chihuahua, fuée fundada la
Escuela Particular de Agricultura por los Ingenierné Agrdnamos
Don Rémulo v Don Numa P. Escobar (ambos egresados de 1la ENA).

Iniciandd sus labores con la carrera de Agrdnoma la cuval se
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mantuvo hasta 1963, afio en el cual cambi® a Ingeniero Agrédnomn
(con un plan de estudios de 10 semestres después de la
secundaria). @A partir de esta fecha cambia el nombre de esta
institucién a Escuela Superior de Agricul tura "Hermanos
Escobar", pasando a depender de la Universdiad de Chihuahua.‘sa

En 1923 con el fin de fortalecer 1a educacidén aqricola
superior, se trasladd la ENA a los terrenos instalados en la
ex—hacienda Chapingo. Este ¢traslado incluia wna profunda
reforma de carAdcter académico, ademAs de un cambio en los planes

de estudio, el establecimiento de exAmenes de seleccidn y el
159

nacimiento de las primeras especialidades. De ahi que con
esta reforma 1la educacidn superior dejd atras e1 "hombre
cultivado" por la formacién del hombre de "tipo especialista”.

Agui se "...pretendia adecuar la educacién a las necesidades de
desarrollo del capitalismu".‘ﬁo

En la década de los cuarenta el desarrollo del capitalismo
se intensificd, se dejaron a un lado las demandas aqgrarias vy,
por lo tanto, se redefinieron 1las prioridades vy politicas
econdmicas, ya que el desarrollo del capitalismo requeria wuna
agricul tura moderna. Pero la modernizacidn del campo no tenia
tiempo de esperar los cuadros ténicos egresados de las escuelas
de agricultura existentes, por eso se acudid a 1a "ayuda®
Norteamericanz, lo que implicdé la adopcidn por parte de México,
de un patrén tecnoldégico para la agricultura, adecuado a las
condiciones de aquel pais. Este patrdn tecnoldgico se
constitulia fundamentalmente de semillas me joradas, agroguimicos
(herbicidas, insecticidas, fungicidas, reguladores del
crecimiento y otros insumos), agua de riego o buen temporal para
suministrar a los cultivos 1la humedad necesaria para su buen
desarrollo y produccidn, asi como la sustitucidn de 1a mano de
obra por tractores e implementos agricolas.

El programa de modernizacidén en la agricultura tenfia el

firme propésito de aumentar la productividad. en el campo V¥
lograr con esto la liberacién de fuerza de trabajo para 1la

industria cuyo desarrollo era prioridad nacional. De esta forma
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la produccidn de insumos primarios a més bajo costo y el aumento
de la oferta de trabajo permiteron gue las inversiones en la
industria fueran mas rentables. De 1a misma forma se lograba
transformar al sector agropecuario en un gran consumidor de
productos industriales tales como agrogulmicos, fertilizantes
asi como maguinaria e implementos agricolas.161

Es asi comc a partir de esta decada la politica agricola vy
agraria en Méuxico fud encaminada a3 crear las condiciones
adecuadas para la modernizacidn en este sector v de esta forma
a partir de este momento la educacidn agricopla superior se
orienta a la formacidn de recursos humanos gue garanticen el
éxito de 1a politica gubernamental.

Se inicio también 1la ayuda por parte de los Estados Unidos
para gue se investigue la forma de adecuar lo mejor posible su
tecnologia a nuestro Dais.idz Como sabemos todas estas "ayudas™
por parte de Ilos Estadoz Unidos tienen un cardcter comsrcial v
politicn hegemdnico. estn e, v caractker imperial.lds e la
misma forma 1a necesidad por parte de las burguesta de crear sus
propios recursos humanos, los encamind a 1la creacidn de 1a
Escuela de Agronomia del Instituto Tecnoldgico y de Estudios
Superiores de Monterreyv, establecida en 1%48.

La década de 1los cincuenta no se diferenci$é mucha de 1la
década anterior. El! sector zagricola fué descuidado por no ser
prioritarioc dentro de las necesidades de un aparato productivo
encaminado hacia una creciente industrializacidn, por ende el
sector de 1la educacidn agricola ocupd un lugar secundario.
Purante estas dos décadas se mantuvo la matricula escolar, pero
en los cincuenta se crearon 3 instituciones mas de educacidn
superior y el Colegio de Posgraduados de la ENA. La primera de
égstas fué la Escuela de Agricultura y BGanaderia de la
Universidad de Sonora (1252, la segunda 1la Facultad de
Agronomia de la Universidad de Nuevo Ledn (1954) y, 1la ultima,
la Escuela Vocacional de Agrobieologfia (actualmente Facultad de

.Agrobiologia de 1a Universidad de Michoacan de San Nicolas de

Hidalgo-id*
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En 1945 se presentan los primeras manifestaciones de 1la
crisis en el sector agropecuario. El paquete tecnoldégico
importado, que aumentd considerablemente la produccién en las
tierras favorecidas, no tuvo efecto en el resto de 1la superficie
laborable (aproximadamente un 80%).%°% o agbstante, o tal vez
debido en parte a la impotencia de ver mermado y llevado casi a
la ruina el llamado "milagro mexicano", se inicid el crecimiento
acelerado del sistema educativo agricola superior, e1 cual se
inscribirfa dentro del proceso de masificacidn del sistema
educativo en general.ldd

En la década de 1los sesenta se crearon los siguientes
escuelas de agricultura a nivel superior: Escuela Superior de
Agricultura de 1la Universidad de Sinaloa (19461), Escuela de
Agricul tura de 1a Universidad de Guadalajara (1964), Escuela
Superior de Agricultura de la Universidad de Guerrero (1962},
Facultad de Agronomia de la Universidad de Tamaulipas en Ciudad
Victoria (1965), Facultad de Agronomia de la Universidad de
Tamaulipas Ciudad Mante (1967, Escuela de Agronomia de la
Universidad Autdmnoma de Chihuahua (1967), Escuela Superior de
Ciencias Agricolas de la Universidad de Baja California (1969},
ademas de la PDivisidén de Graduados del ITESM (1960} y el Colegio
Superior de Agricultura Trapical de CaArdenas Tabasco.*®’

Hasta estos momentos, y durante 1lo gque restaria de la
década, 1a educacidn superior agropecuaria produjo un muy
reducido numero de profesionistas, y con una preparacién tal que
les permitia la aplicacidén de un paquete tecnoldgico importado
que, como ya seffalamos, estaba dirigido a un sector muy

. . 168
localizado de nuestra sociedad rural.

3.2 EL CONTEXTO EN LOS SETENTA.

La década de los setenta no puede entenderse sin recurrir a
los acontecimientos de 1968, en donde el movimiento estudiantil

hecha sus raices en los sectores populares, constituyendose en
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una amenaza al sistema que el Estado afrontd con 1la represién
armada. Esto permitié las condiciones para el arribo al poder
de un gobierno reformista que considerd prioritarios al sector
educativo vy agrnpecuaric.‘dp

En el campo, el problema agrario vuelve a la mesa de
discusidn, se promueve la organizacidén coletiva de la
produccidén, se crean distritos de temporal, se reforman leyes
agrarias v se extiende un reparto de tierras que no se vefa
desde la época Cardenista, se fusionan Bancos Agricolas dando
origen al sistema de crédito rurzl, se incrementa los precios de
garantia, se crea un sistema alimentario, etc., lo cual podemos
resumir en una revitalizacién de 1la reforma agraria.17°

En el casa de la educacidn agricola superior se pasé de &00
glumnos en 192790 a 42,500 en 1981, y el ndimero de instituciones
educativas gue ofrecian programas de licenciatura se incrementd
también de manera casi explosiva. Seqguin Zepeda del Valle
"eaaumientras en 1270 se tenian 16 escuelas en todo el pais, en
1979 se elevd el numero a 65 y para 1984 sumaban ya 127 escuelas
de licenciatura y pusgrado".i?i

Dentro de este contexto en 1971 la Asociacidn Mexicana de
Educacidn Agricola Superior (AMEAS), Institucidn que agrupa a
las instituciones dedicadas a la ensefianza de la agronomia en
sus diferentes especialidades, did a conocer un plan maestro
para las carreras de Ingeniero Agrdnomo Fitotecnista e Ingeniero
Agrdénomo Zootecnista.'’? Paosteriormente se reformularon estos
planes propuestos por AMEAS, (véase anexo 3I) 1o que queremos
agqui resaltar es que en la versidn original se contemplan estas
dos carreras, hecho que seguramente influyd en la elaboracién
de los nuevos planes de estudio de nuestra Facultad en 1972.

En febrero de 1972 una comisidn de AMEAS encargada de los
planes de estudio presentd algunas modificaciones en la "Primera
Reunidn Nacional de Desarrollo de Instituciones de Nivel Medio y
Superior de Educacidén Agricola", organizando 1a propuesta
inicial en ? semestres e incluyendo 5 cursos optativos, con los

que podrian cursarse materias de & especialidades distintas.'”?
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En la "segunda Reunidn Nacionat de Directores de
Instituciones de Nivel Medio Superior v Superior de Estudios
Agricola" se estimd 1a necesidad de 1z especializacidn.™
Inicialmente se considerd al agrdnomo como un individuo capaz de
resolver cualguier problema de la Agronomia, se pretendié por
tanto que dominara 1os tonocimientos basicos para poder situarse
en e} terreno silvicola, ganadero, fruticola o en cualguier otro
a donde se le requiera. La historia nos dice que esta
concepcidén tuvo que dejarse atras para tconcebirlo como un
profesionista dedicado a atender solo ciertos grupo de problemas
agrondmicos. De agui se origind una concepcidn diferente, mas
ilimitada pero m&s real, del ingeniero agr6n0m0"17‘ y mas
adelante apuntan gue "lLa necesidad de crear ingenieros agronomos
especialistas es producto de la evaluacién de la ciencia y del
desenvolvimienteo de la actividad agricola del pais."‘75

Es asfi como la Educacidn Agricola Superior gue ofrecia en
1970 16 esspecialidades a nivel de licenciatura y 15 programas
diferentes en maestria en ciencias aumenta para 1983 a 64
programas de licenciatura, 7 de especializacidn, 51 maestrias en
ciencias y 11 docturadcs.”ﬁ

Esta especializacidn se debe a gue a2l adoptar el programa
de modernizacidn implica wuna divisidn social del +trabajo vy
consecuentemente se necesitan cuadros técnicos especificos gue
hechen a andar dicho programa, por lo tanto, se faormdé a una
gran cantidad de técnicos y profesionales agropecuarios gue
transmitieran la tecnologlia a todos 1los rincones del pais,
tecnologia que en décadas pasadas habia tenido gran ¢xito, pero
estos cuadros lo gque hacian era ¢éso unicamente, transmitir
tecrnologia generada e implementada con £xito en condiciones muy
diferentes, lo que provocd un fracaso en nuestro pals.

o anterior viene a complementarse con el poco sentido
critico que se les proporcionaba a3 los estudiantes dentro de su
formacidn, Zepeda del Valle177 nos indica gue eﬁ los planes de
estudio de los setenta, las materias de tipo social ocupaban un

espacio muy peqgquefioc en el caso de la educacién agricola
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econdmicas,

4.565Y% eran materias para la formacidén social agrondmicas.

la orientacién de estos cursos es

general, pero en una de 1las

antes mencionado plan maestro de AMEAS se apunta

"Lo que mucho importa,

esta funcidn sea atribuida a algdn profesor

inexperto, o0 a algun especialista
y tipos de politicas particulares
dedique a 1a simple adoctrinacidn

Con estas caracteristicas el

De un total de 4688 materias,

4 humanisticas y 32 de tipo

recomendaciones

como orientacién basica,

G4

s51o 40 eran materiasg

social, es decir, un

Sobre

dificil hacer una apreciacidén

hechas juntao al

lo siquiente:

es evitar que

demasiado joven e

dominado por filosoflias raras

unilaterales, ©o 2 quien se
178

para sus fines personales".

sistema de sducacidn agricola

formé miles de técnicos agricolas y profesionales, de tal forma
que de 1970 a 1985 se formaron 74,902 técnicos y 40,000
profesionales agropecuarios. Habia miles de personas
ctapacitadas ¢técnica y cientificamente, pero para 1985 un

porcentaje elevado de estas personas se encontraba

desempleado,
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subempleado o trabajando fuera del sector agropecuario.

El gobierno de Miguel de

resultado maAs amplio de 1a incidencia del

adaptado,

aprovechamiento de los factores productivos,

de productividad v produccidn

primarias, la incapacidad

productivamente a la fuerza de trabajo

ingreso que distan mucho de satisfacer las

de consuma, y en general,

de bienestar campesino, se

los
180

graves deficiencias en

vivienda y alimentacidn™.

Es decir,
un reto para los programas de
campesinos siguen siendo
produccién dominante se han
de fuerzas

desarrollo 1las

se¢ hacen evidentes en 21 medio

generados

12 aguda marginacidn que,
expresan,

saervicios

la modernizacidn de 1la agricultura
gobierno
explotados.
convertido

productivas

Madrid reconocid: “como
de

el

la

modelo desarollo

rural, inadecuado

los bajos niveles

por las actividades

absorver

de

creciente para

rural, los niveles

necesidades minimas

en términos

entre otros aspectos, en

de educacidn, salud,

sigue siendo

1 ado los
de

el

18 4

y por otro

" as relaciones
freno

el

un para

en

an campo".
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Fundamentalmente la educacién agricola superior se ha concretado
ha formar profesionales con un alto nivel técnico y su  funcidn
serd ensamblarse 1o mejor gque se pueda a2l sistema de produccidn
capitalista dependiente de nuestro pais, con lo cual, favorece a
un reducido grupo de personas que cuentan con los medios de
produccidn y el capital en el sector ac_;rcu:net:t_tar'in.m2
En un evento latinoamericano celebrado en 1983 se
cbservaron las siguientes limitaciones en las curricula de
educacidn agricola superior: "curricula incompatible con la
realidad de 1las instituciones y de la comunidads mala
distribucidén de las asignaturas o de las Areas del curriculum,
entre bAisicas y profesionales; separacidn entre la enseflanza v
la investigacidény cursos muy tedricosy indefinicidn del perfil
profesionaly poca vinculacidn con las comunidades rurales; falta
de preparacion didéctica y pedagdgica a los profesores; failtan
ciencias sociales y humanisticas, ete .t
Mas adelante en 1a Reunidn MNacional para el Analisis de las
Estrategias en 1la incorporacidén de 1los Egresados de las
Instituciones de Educacion Agricola Superior a 1la produccidn,
celebrada en ciudad Obregdn Sonora, del 246 al 28 de Febrero, de
19846 se llegd, entre otras, a2 las siguientes limitantes para 1la
incorporacidn del agrdnomeo a la praducciénHM
1.— El agrénomo si participa en el sector productivo, pero
basicamente como elemento ejecutor de planes, no
influye directamente en la elaboracidn de los mismos,
debido principalmente a la formacidn gque ha tenido.
2.~ El1 =a2grdnomo ha influido principalmente en
investigacisdn, pero debe estar vinculado estrechamente
con los aspectos de validacién y de transeferencia de
tecnologia apropiada, y su asimilacién por parte del
productor. Al participar en 1la asistencia t¢cnica los
resultados no son muy alentadores debido a gue las
metodologias dgque se siguen son propias de otras
realidades, 1lo que ocasiona poca confianza en los

agricultores.
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Z.— E1 financiamiento de crédito en las instituciones
hancarias es otro elemento en donde ha incursionado el
agronomo, pero limitandose especificamente a la
vigilancia y supervisidén.

4.— El agrdénomo ve limitada su influencia hacia los
sectores mavyoritarios de la produccidn, que practican
una agricultuera de subsistencia.

5.— La profesidén del agrdénomo se ha convertido en un

profesiédn de estado.

3.3 LA PERSPECTIVA ACTUAL.

Actuzalmente Ia situacidn no ha cambiado, el Dr Juan Manuel
Zepeda del Valle nos menciona que el agrdénomo gque se esta
formandeo cuando sale al campo se enfrenta a wuna serie de
problemas para comunicarse con 21 campesino, no cuenta con una
serie de elmentos gue le permitan incorporarse inmediatamente y

con exito a 1la produccidn, por lo tanto el agrdnomo que se forma

es un Ytanto ajeno a la realidad del campo mexicano.185
Las facultades agricolas "han permanecido al wmargen de 1la
realidad de 1los pequefins productores y  de SUs sistemas

productivos; han tenido poca participacidén en el desarrollo de
la investigacidén centrada en estas realidades y menos aun en 1la

aplicacén de la ciencia y la tecnologia en torno al potencial

. . E 3 1.
productivo de los recursos que estos disponen”

Fundamentalmente la educacién agricola esta orientada a la
formacidén de un agrénomo  altamente especializado, ya gue el
sector moderna de 1a producidén  agropecuaria requiere personas
con estas caracteristicas para el desarrollo del campo. En otras
palabras, se prepara gente para recomendar y llevar a 1la
practica una tecnologia gue va a beneficiar a un sector muy
localizado en el pais. GBran parte de 1as escuelas de
agronomia,por diversas razaones "han orientado 1l1a formacién de

sus alumnos mayaritariamente ha satisfacer la demanda planteada
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por los sectores de aqricultura comercial. La realidad vy
trascendencia de los sectores de pequefia agricultura, de sus
problemas y del potencial de Sus recursos no han sido
suficientemente considerados en los objetivos de su
formacion"'®
Una de las consideracones a que se llegé en e1 Foro
Nacional Hacia 1a Reestructuracidén de la educacidn agropecuaria
superior telebrado el 1 yv 2 de Febrero de 19720 es gue "no existe
una relacidn estrecha entre las Instituciones Educativas y de
Investigacidn con el sector productivo agropecuario, debido a 1la
falta de planeacidén del sistema educativae agricola a nivel
nacionaly 1lo cual ha dado comoc resultado 1a confarmacidn
heterogénea de las Instituciones de Educacidn Agropecuaria
Superior. A esta situacidn se le adiciona la insuficiencia de
recursos econdmicos, de infraestructura y de personal
académ icom"??®
Zepeda del Vzlle expresa que al hacer una analisis de los
planes de estudio de 1las diversas escuelas de agronomia en
Méuico se identifica que son pocas las que estan haciendo
realmente un esfuerzo serio al desarrollo de la investigacién vy
a la generacidsn de tecnologla, que son pocas las que estan
trabajando en el entorno de su realidad, fundamentalmente 1la
investigacién gque se realiza es para adoptar v validar
tecnologia‘ap Y"Los programas de estudio de gran parte de las
facultades incluyen un excesivo volumen de asignaturas de
naturaleza diversa, a veces muy especializadas, sin el necesario
grado de concentracidén o integracidn de 1las disciplinasy las
facultades o departamentos funcionan, en 1a mayoria de los
casos, de manera muy aislada, en franca contradiccién con el
enfogue multidisciplinario que es necesario en materias de
investigacidén y docencia, especialmente cuando se enfrenta 1a
necesidad de proyectarse para el desaérolln agricala Yy

100
rural".

Por otro lado, tantas especialidades quizids no correspondan

plenamente con la realidad mexicana o del pais, se tenderia
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realmente gue ver si el grado de especializacidén corresponde zal
desarrollo real de las fuerzas productivas, o al desarrollo real
de la divisién social del trabajo en el campo, ya que como
podemos apreciar la mayorlia de las explotaciones aqgropecuarias
son mixtas.'®' Al no definirse con claridad el sentido que deba
tener la ensefianza a nivel de licenciatura en 1las ciencias
agropecuarias pueden darse dos situaciones: 2) por una parte se
pueden dar orientaciones con una especializacidn prematura que
no responde a las necesidades profesionales de los palses con
abundantes recursos de capital vy con un desarrolio alto; b} por
otro lado pude suceder 1la situacidn inversa, elaboracidn de
curriculos muy generales que pretende resolver necesidades de
una agricultura diversificada y por la tanto presentan en su
estructuracidn wuna gran cantidad de materias de diversa
naturaleza y trascendencia, no conectadas y gue conducen a wuna
farmacidn muy superficial, un desorientacidn del estudiante vy,
en ogcasiones a un alargamiento de los estudius.lpz

Finalmente se puede decir gue el desempleo de los agrénomos
es una evidencia clara de gue el sistema de produccidn dominante
se ha convertido en una freno al desarrollo de 1la sociedad
mexicana, "la dependencia del capital monopolista interpacional
que opera en favor del imperialismo ha impuesto una condicidn de
atraso al desarrollo del capitalismo en México, por lo cual, no
obstante gue las fuerzas productivas en el campo de Mexica, no
observan el mismo nivel de 1os ralses capitalistas
desarrollados, l1a formacidn social mexicana presenta una
estructura aniquilosada y contraria al nivel de desarrollo de

. 5 103
sus propias fuerzas productivas”.



III. METODOLOGIA

1. CONSIDERACIONES TEORICO-METODOLOGICAS.

Esta investigacidn no es de caracter cuantitativo, no es =21
fin medir N3 serie de wvariables v mostrar los resultados en
tablas, estando supeditados a dar conclusiones de acuerde 3 como
sg comportan estas variables en formulas ya establecidas.

Fudamentalmente se trata de wuna investigacidén cualitativa
"basada en un anialisis de casos", por lao tanto pretende ser
exploratoria y trata de acercarse al aorigen de los problemas.

Un primer punto en 1z investigacidn consiste en una
aproximacidén descriptiva del proceso de reforma de 1976, tomando
como base las declaraciones de los propios actores de ese
proceso Yy enriqueciendolas con los documentos existentes
(principalmente actas de Junta Directival). En este sentido se
busca recuperar las experiencias de los disefiadores del plan 76.
Agui mismo se tratariA de conocer 1Ia existencia o inexistencia de
conceptos fundamentales para ia formacidon del profesionista
tales como campoc profesional y practica profesional en 1la
reforma de 1976.

Un segunde punto en la investigacidn es 1a aproximacién a
manera de descripciéon de 1los origenes, fundamentacidn Yy
evolucidn de las carreras impartidas en la escuela; asi mismo
tratar de verificar 1la existencia o inexistencia de iz
definicidén de cada una de las profesiones para las gque ge
prepara al estudiante en cada una de estas carreras vy, por
dltimo, describir en forma general el campo profesional de cada
profesién. Igual gque en el primer punto se tomaron como base las
declaraciones de algunos docentes en cada una de las carreras,
enrigueciendo esta informacion mediante documentos como laos
folletos de divulgacidn de cada Departamento o boletines de
publicacién no peridédica.

La recopilacidn de la informacidn se efectud por media de

dos tipos de cuestionarios. E1 primero de ellos para recabar 1la
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informacidn del proceso de reforma de 1976 y su ulterior
desarrollo, a este cuestionario se le llamd "Guia de entrevista
para disefiadores”, y el segundo, al que se le 1llam& "Gula de
entrevistas para maestros”", el cual sirvid para obtener
informacién sobre 1los departamentos. Se les 1lam® guia de
entrevistas ya que fueron aplicados a los docentes por medio de
éso precisamente, como entrevista abierta, de tal forma que
guienes eran seleccianados yv accedian a contestarlo pudieran
expresarse ampliamente en relacidn a los temas que en ellos se
planteaban.

La seleccidn de 1los entrevistados se hizo en base a
calidad. Se consideraron maestros que pudieran aportar la mejor
informacién vy maAs confiable por su participacidn en los
procesos, es decir informantes de calidad. Para el caso de los
disefiadares no hubo mucho problema pues se establecid gue su
peso en cuanto a 1a calidad de la informacidn proporcionada no
era variable. En el caso del segundo cuestionario se selecciond
fundamentalmente a los coordinadores y excoordinadores de los
departamentos, esto fue por la consideracidn de que eran estas
personas las que podrian tener un acceso & informacion mas
veridica y oficial de los aspectos que en los cuestionarios se
planteaban sobre los departamentos yv ctarreras. De esta manera
se realizaron 4 entrevistas a disefiadores y 17 entrevistas a
coordinadores y excordinadores de los diferentes departamentos.
En realidad 1la cantidad proyeetada era un poto mayor, pero por
diversos factores no fu< posible realizar todas las entrevistas
previstas.

Los cuestionarios fueron elaborados de acuerdo a los
aspectos que se guerlan indanar. uno de 1ns mas importantes fue
la determinacidn de llegar a realizar wuna reforma a los planes
de estudio en 1976, 1a fundamentacidn de 1los cambios efectuados,
asi como los mecanismos de discusidén empleados para este

proposito.
Por otra parte es de considerarse que, los planes de

estudio de 1la Facultad posiblemente se crearon a partir de 1la
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noci®n de carrera; esto le viene a dar un caracter universal de
l1a profesién. Es decir, wuna carrera pretende que todo
profesional est? preparado para ejercer en cualguier latitud no
importando las condiciones ambientales, politicas, econdmicas v
sociales en gque se desempefie.

El estudio de las determinaciones de una profesidn permite
tomar en cuenta todos estos factores, wva gue dependiendo  de
2llos se van a dar ciertas prarticas profesionales, Que 3 su ves
deben de repercutir en los planes de estudiu.”ﬂ

Por lo anterior se considera, gue para la determinacidn o
modificacidn de un plan de estudios, es necesario antes que nada
precisar 1la definicidn de 1a profesidn para la cuzl se ectid
preparando al estudiante. A menudo se obvia este paso, con las
consiguientes confusiones posteriores entre profesiones
relativamente afines. De la misma forma podriamos encontrarnos
frente a una definicidn de la carrera como tal, no de 1la
profesidn para la cual se forma al estudiante; en este caso se
corre el peligro de diferenciar carreras por sus caracteristicas
en los contenidos de las disciplinas aradémicas y no por 1los
requerimientos concretos de las practicas prafesionales.ip5

Otro punto esencial para e1 analisis de los planes de
estudio es 1a determinacion del campo profesionaly, va que
mediante este se conoce para que tipo de pricticas profesionales
se esta preparando al estudiante.'®® De esta forma 1a practica
profesional conlleva a la necesidad de acudir a 1la totalidad,
comg referente obligatorio en 1a elaboraci®n de un plan de
estudios.

Completando 1lo anterior se plantean en forma general
algunos cuestionamientos para 1la determinacisn del campo
disciplinario: la forma de seleccidén del contenida de los
cursos, su actualizacidn, 2sl como el papel de la investigacidn
y la extensién en el proceso de formacidn profesional del
estudiante en 1la FAUANL.

De esta forma, por medio de la informacidn recabada en las

entrevistas y 1la seleccidn de los sujetos, asl como el
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enriquecimiento de ésta por medio de su confrontacidén con
algunos documentos de las diferentes carreras de la Facultad se
realizé un discurso a manera de descripcidn de 1o que fué el
proceso de reforma asi como l1la presentacidn de aspectos

generales importantes en cada una de las carreras.

Aqui se partié de que la informacidn recabada mediante esta
forma esta sesgada en lo gue toca a los entrevistados en lo
individual, ya gque camo es obviao esta representa la
interpretacidn que cada entrevistado hace con respecto a 1los

cuestionamientos planteados, pero 1la recaonstruccidn de los

procesos se acerca a lo real en la confrontacién con el resto de

las entrevistas y su contextualizacidn, tanto tedrica como

histrica.
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GUIA DE ENTREVISTA PARA DISENADORES.

JPorgud se liegé a la determinacidn de realizar unz reforma a
los planes de estudio vigentes en 12767.

JBue estudios se ralizaron en aquéel entonces para fundamentar
los posibles cambios que decidiera 1la facultad sobre sus
planes de estudio? ,Quienes realizaron esos estudios?.

JAuE mecanismos de distusidn se emplearon para implementar la
reforma académica? J0u4 nivel de participacidn se obtuvo de
los diferentes sectores de la FAUANL?

JEuvanto tiempe durd el procesa?

25e 1legas a wuana definilcicsn pvrecisa de cada wna de  las
profesiaones contempladas por ios planes de estudio
acordados?.

JFueron definiciones de profesidn o de carrera?

,5e diferenciaron cada wno de las profesiones con otrzas
colaterales? Ejemplifique. '

25e determins la superposicidn existente con otras
profesiones? Ejemplifique.

258 realizd una especificacidn de las actividades
profesionales para los que se prepararia a los estudiantes?

J5e precisaron los ambitos sociales en donde realizarian
esas actividades?

J8e determind a qué sector o sectores de 1la sociedad
servirian las practicas profesionales de los egresados?

A8e especificaron las practicas profesionales prioritarias
dentro de los planes de estudios?

258e dit una discriminacidn de 1los diferentes tipos de
practicas profesionales de cada una de las carreras?

JLESmo se selecciond el contenido de los cursos?

2EN hase a2 gque criterios considerz usted gque se da 1a
actualizacidn de los cursos?

ZConsidera usted gue 1los avances en el programa
cientifico-técnico son incorporados en los contenidos de los
cursos?

JCuales son las lineas de investigacidn en la Facultad?
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18. ,Cémo ubica usted el nivel de la investigacidn realizada en

1a Facultad en relacién con la investigacidn realizada en el
Ambito nacional e internacional?

19. sCémoO influye la investigacidén en la practica docente?

20. JRQué actividades de extension realizadas por 1la Facultad

considera usted mas relevantes?
21...Influye la extensidén en la practica docente?

29, @& 13 afios de implementada la refarma académica a que hacemos

referencia. JConsidera usted que las practicas sociales de
los profesionistas egresados con estos planes de estudio
corresponden a los planteamientos hechos ahora y en agusl

entonces?.
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3. GUIA DE ENTREVISTAS PARA MAESTROS.
I. Antecedentes de 1z carrera.
1.1. JPor qué Se cred la carrera?

1.2. JHué estudios se hicieron para fundamentar su creacidn?
JAuidnes hicieron esos estudios?

1.2. yPodria usted describir el procesoc gque culmind con la
aprotbacidén y puesta en marcha de la carrera, asi como su
posterior evolucidn?

1.4. ,Qu& tipo de cambios se han hecho a los programas vy
planes de estudio de la carrera?

1.5. :En base a gu¢ se ban realizado estos cambios?

1.6. 2012 planteamiento esuisken antualmente an el departamenteo
para modificar 1ns programas v planes de estudin  de ia
carrera’?

1.7. 2En que se fundamentan estas propuestas?

11, Definicidn de la profesién.

2.1. 2Cuil ez la definicidn de 1a profesidn para la tcual se
prepara a los estudiantes en la carrera impartida por su
departamento?

2.2.4Considera usted que esta definicidn esta hecha en base a
los requerimientos concretos de las practicas
profesionales, o bien, est4 basada exclusivamente, o al
menos de manera predominante, en las determinaciones del
campo de conocimientos de la disciplina?

2.3.00us tan precisa y comprensiva es la definicidn, segin su
opinidn?

2.4. 15e ha hecho una diferenciacidn o distincidn y una
determinacidén de la superposicidn o empalme con respecto
a otras profesiones relacionadas? Como vy con que
profesiones?
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3.1.
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Descripcidn del campo profesional.

Pricticas profesional.

F-.1.1. J,Existe una descripcidn de las actividades
profesionales de 1la carrera impartida por su
departamento?

Haga una resefia de esta. Si es posible, denos una
explicacidn.

Z.1.2. 25e han precisado los ambitos sociales en ddnde
realizaran sus actividades 1los profesionistas?
JCudles son estos?

3.1.3. ,S5e ha determinado a2 que sector o sectores de 1la
sociedad serviran las practicas profesionales de
los egresados? Enuncielos.

3.1.4. 2Se han especificado las practicas profesionales
prioritarias dentro del plan de estudios? jCuiles
son?

3.1.59. .,58e han discriminado a2 los diferentes ¢tipos de
practicas profesionales de la carrera? JEn qué
tipos yv gué actividades se consideran en cada uno
de ellos?

Campo disciplinario.
3.2.1. pChmo se selecciond el contenideo de los cursos?

i n base a gus criteri considera uste que s
By 12 En b & iterios d ted -]
da 1la actualizacidén de los cursos?

3.2.3. sConsidera usted que los avances en el progreso
cienti fico—-té¢cnico son incorporadaos en los
contenidos de 1los cursos?

Z.2.4. JCuiles son las lineas de investigacidn en su
Departamento?

F.2.95. JCAmo ubica usted el nivel de 1la investigacidn
reazlizada en su departamento, en comparacidén  con
la investigacidn en el Ambito nacional e
internacional?

F.2.6. ,COmMo influye la investigacidén en 1la practica
docente?

3.2.7 JQué actividades de extensiédn realizados por su
departamento considera usted mAs relevantes?

J.2.8. ;Influye la extensitn en la practica docente?



IV. RESULTADOS

1. LA REFORMA ACADEMICA DE 1976 EN LA FAUANL

Los planes de estudio acordados en 1976 (enviados en mayo
de 19277 al Consejo Universitario) son los que actualmente se
encuentran vigentes en la Facultad. A 14 afflos de distancia
tenemos 1la obligacisn de conocer, por lo menos en terminos muy
generales, las caracteristicas de aquella tltima reforma

académica.
Muchos son los intentos, planteamientos, planes y programas

que se han dado, en los aflos siguientes a 1976, a las acciones y
discursos encaminados a cambiar 1los planes de estudio. No
obstante 13 importancia que de por si ftiene la evaluacidn de esa
busgueda hasta ahora al parecer interminable, no es la intensidn
de este trabajo llegar ni =iguiera a delinear su comportamiento.
Lo que se intenta es tan s5lo reconstruir, en la optica de
nuestra actualidad, aspectos esenciales para nuestro objeto de

estudio: el campo profesional de los agrénomos.

1.1 ANTECEDENTES

La Facultad de Agronomia de la U. A&. N. L. inicié sus
labores el 8 de Diciembre de 1954, con el impulso de un grupo de

estudiantes y maestros conducidos por el Dr. Eduardo Aguirre

Pequeﬁn.ip?

El plan de estudios de la carrera de Ingeniero Agrénomo fud
aprobado por el H. Consejo Universitario en su sesi®n del 5 de
septiembre de 1936, comprendiendo 95 afios 1lectivos con 37
materias“>e {Anexo 1).Este plan de estudios fué elaborado con la
colaboracién de 1la Sociedad de Agronomos de Monterrey

basindose, ademis, en los planes vigentes de 1la entonces Escuela
Nacional de Agricultura (fundada en 1854), la Escuela Particular

de Agricultura "Hermanos Escobar" (fundada en 190&), la Escuela
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Reogional de Aagricultura “"Omtonio Marrn® (fundada en 19223 +  la
Escuela de Agricultura y BGanaderia, dependiente del Instituto
Techoldgico y de Estudios Superiorses de Monterrey (fundada en
1948) .*°°

Es a inicins de la década de los sesenta (1962) cuando se
efectia en 1la FAUANL el primer cambio en su plan de estudios.zo0
El 1B de Junio de 1243 el entonces director Ing. Agr. Armando
buerrero Garate, entreqd una propuesta de reformas al plan de
estudios, la cual fué sometida a la revisidn de una comisidn del
Consejo universitario de 1a Universidad Autdnoma de Nuevo
Leén.201 La comisidn did su dictamen en la sesidn de este drgano
de gobierno el 20 de Agosto del mismo aflioy poniendolo a
consideracidn del H. Consejo Universitario, resultando aprobado
el nuevo plan de estudios con algunas modificaciones propuestas
por esta misma comisién. %

Los cambios en los planes de estudios consistieron en 1o
siguiente: primero, se optd por un plan semestral, dejando atras
el anualy segundo, se pasédé de 3I7 materias programadas a 71g
tercero, se hizo una divisidn en muchas materias, por ejemplo,
en 2l plan de 1los cinctuenta se impartiz "Quimica General,
Andlisis Cualitativo y Analisis Cuantitativo®™ en el Primer Afio,
en el de los sesenta pasa a dividirse en "WQuimica Inorganica" en
el primer semestre, "GQuimicz Organica" en el segundo y "Ruimicsa
Analitica" en el tercer semestre, y cuarto, se cambia el nombre
de algunas materias, se guitan algunas y se crean obtras.{(Véase
Anexo 2) Esto did pie a que llegara a considerarse que ésta no
fué una verdadera reforma académica. C"

Como se desprende de 1los informes de AMEAS, se dieron
cambios en los planes de estudio en muchas instituciones de
educacidén superior.

Desde 1969 se planted en 1la FAUANL la necesidad de reformar
los planes de estudio que, como se anataba arriba constaba de 71
materias repartidas en 10 semestres. En la Asamblea de la Junta

Directiva de Septiembre de 1967 se argumentaba la necesidad de

reducir el plan de estudios, pues "...esta completamente fuera
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de época en muchas materias que en semestres inferiores o
superiores se vuelven a repetir o a tratar en puntos muy
similares...una reduccidn en el ntimero de materias ayudaria,
tanto al estudiantado en la reduccidén de su carga académica,
como al profesorado en general que tiene que trabajar mayor
nimero de horas semestralmente en repeticiones inttiles".?’®* ge
hicieron incluso comparaciones con planes de estudio de otras
instituciones, llegando a la conclusidén de gue e} plan de
estudios vigente en aguel entoncez estaba sobrepasado e2n la
cantidad de materias. Ya en esta reunidn se discutid, cen puntos
de vista encontrados, 1la posibilidad de las especializaciones,
considerando estas "con mucho futuro®?®® o, en contraste,
planteando que "...aUn nuestro pals reguiere los servicios mas
gque nada de agrdnomos generales...la especializacidn de los
agronomos. . .puetde ser al futurc..."zad

La conclusisén de esta reunion arriba romentada fus }a de
efectuar "...una revisidn ¢de los proaramas actuales por media de
una encuesta, tomando en cuenta a los egresados de esta Facultad
»»=-351 mismo tomando como base a alumnos y maestros de la
institucién“.za? Esto se efectuaria mediante una comisidn
formada por maestros.

En 1970 se continud discutiendo en 1las Juntas Directivas
sobre la necesidad de 1la reforma académica. A finales de marzo
de este afio, y ante la nueva conformacidn de estos arganos de
gobierng (al integrarse ahora con alumnos también}), la comisidn
encargada de elaborar el proyecto de reformas al plan de
estudios pasd a tener 3 maestros y 3 alumnos. Ya agui se
menciond la necesidad de reducir el plan a 9 semestres, y con
menos materias. Uno de los obstaAculos que mas se mencionaron fué
el de la falta de programas analiticos de los cursos, ademas de
la dificultad de reunirse para estos fines con el momento
politico que se vivia.208

Por fin en 1972 se llevd a cabo la reforma, dejando atras
el plan Ynico de Ingeniero Agrdnomo para ofrecer las carreras de

Ingeniero AgrdHnomo Fitotecnista e Ingeniero Agrdnomo
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lootecnista, los cuales incluirian un totzal de s0lo 43 materias.

-

Se establecid un tronco comin de 5 semesires, tres mas de cursos
de la especialidad y uno ultimo de trabajo de campo, servicio

social e investigacidn, (vease Anexo 4).

1.2 EL PROCESO DE REFORMA EDUCATIVA DE 1976 EN LA FAUANLZ°®

En el segundo semestre de 1975 se empezd a madurar la idea
de una reforma académica. Lo mas algido del proceso se dié en
un periodo de alrededor de 7 meses.

Uno de los factores maAs importantes que motivd esta reforma
fug el auge presentado en el sector agropecuario. Las
inversiones en el campo realizados por el gobierno federal
llevaron a las instituciones contratantes a demandar
¥e..agrdnomos especializados en determinadas ramas que fueran
capaces de resolver problemas muy concretos®.

En 1la presentaci®n de los nuevos planes de estudioc al H.
Conse jo Universitario se exponen como bases fundamentales 1los
siguientes:

"1.— La necesidad de ofrecer una esducacién mas acorde cton 1la
realidad social.

Z2.— La necesidad de hacer una educacidén mas cienti fica ¥
humanistica.

3.— Desarrollar a través de ella un proceso de cambio que nos
ofrezca la posibilidad de formar un hombre mas conciente
del trabajo gue deba desarrollar y a quisn deba ser‘vir‘“.z10
A continuacidn se harid una descripcidén de la evolucidén de

este proceso de reforma académica, a partir de la sesidn de
Junta Directiva de Marzo 24 de 1976, fecha en gque se inicia 1o
fuerte de los discusiones al respecto.

En 1la sesidn de marzo 24 se expresa el sentir de los
miembros de 1la Junta Directiva, proponiendo cuestiones muy
generales. Preguntandose: '

- LA gué intereses respondera 1a Reforma Académica?
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- JAue es 1o que esta fallando en 1los planes de estudio

vigentes?

= ¢Cuil sera su orientacidn, su contenido y los medios para

realizarla?

- JCO&mO se dara la participacion de los estudiantes?

- sC&5mo no hacerla unilateral?

- 4COmo hacerla congruente con 1a realidad nacional?

-~ jCuales seran sus objetivas?

Una semana después, en la sesidén de marzo 31, se llegaba a
la siguiente conclusidn con respecto a la "orientacién general
de la educacidn”:

".aa 1a educacidn en la Facultad de Agronomia debe de ger
cienti fica con una ponderacién adecuada entre 1la teoria vy 1la
practica, que capacite a 1os estudiantes para interpretar 1la
realidad de nuestro pals, asi como proponer soluciones a laos
problemas en todos sus niveles. Lo anterior es con el objieto de
producir egresados gue sean capaces de Eransformar el medin".z11

En un contexto en gue s darla la lucha por la reubicacidn
de nuestra Facultad, las Aisrusiones sn la Junta Directiva con
respecto a2 la reforma se 1ntensificaban., Esta reunidn se centrd
en los siguientes 4 aspectos.

a) La propuesta de implantar un sistema abierto "...gue permita
la libertad para que el alumno aprenda lo gue quiera",212 lo
cual fué rechazado. Un a2lumno llegds a intervenir
argumentando gue "...la ensefianza abierta s%lo sirve para
resolver los problemas de las autoridades educativas...ese
sictema es enagenante“.215 Siete meses después un
representante del Consejo Estudiantil hizo llegar a la Junta
Directiva una propuesta del Consejo: que "...no se debera
utilizar ningin tipo de educacidén abierta".zi‘

b) Otro aspecto fué de si deberfa darsele una orientacién

- 5 5 . 215
nacional o regional a la formacién de los estudiantes.

C) Que se formaran profesionales criticos, pues el actual

"...sistema de educacién vertical, en donde el maestro es el

non-plus—ultra, autoridad maxima de la sala y dictador de
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recetas, y el alumno es pasivo y solo se preaocupa por recibir

. 216 s o :
estas recetas es muy negativo”. Criticando incluso 1la

"educacidn technocratica”™ recibida, pues "...debe comprenderse
, . . 247
que la técnica es solo un medio para lograr fines". f

d}) La necesidad de un "avtoestudio para motivos de evaluacion.

A finales de junio, y frente a una serie de criticas, se
acuerda en Junta Directiva, por mayvoria, la creacidn de 1la
"especialidad de Parasitologia". Ante 1a carencia de los
programas analiticos, la tendencia a 1a entomologia y 1a falta
de materias quimico-bioldégicas, 1a defensa se centrd en 1la
promesa de entregar los programas en septiembre, la existencia
de un equipo de profesores capacitados v en que "...las personas
que han trabajado en la elaboracidn de este plan de estudios han
trabajado bastante y han consultado espetialistas y respecto a
Que existe cierta tendencia a 1la Entomologla, se tiene mas
aplicacidn practica v ... todo lo demas es complementario... es
una especialidad y no una maestria".*®

El 17 de junio de este mismo afio acordsd l1a Junta DPirectiva
la reubicacidn de la Facultad, £l 246 de este mismo mes se acordd
la adgquisicidn de los terrenos wbicados en Marin, N. L. 2t®

la sesidn de Junta Directiva del 9 de Septiembre de 17764,
aparentemente con wuna discusién menos candente, se acuerda
".ew5e8 heche a andar el plan de reforma", 1 cuzl es al parecer
un proyecto muy general, al cual le "falta una informacidén mas
detallada". Este planteamiento se efectud en base a
"...experiencias de la Universidad Metropolitana, Estudios del
IICA, restmenes del Dr. Boris Yopa".220

El proceso de reforma académica ftuvo discusiones a
diferentes niveles. El1 entonces director de nuestra facultad,

". ... dieron varias

Ing. Fermin Montes, nos comenta que
discusiones a nivel general y muchas a nivel particular en 1los
diferentes grupos de profesores, lo gque fugd 1levado a Junta
Directiva con mucha frecuencia durante el afio de 1976. Sin

embargo, después de meses de hacer anaAlisis al respecto,
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encontramos que no hablia uvna materializacién concreta de 1las

discusiones, simplemente todo el wmundo opinaba, todo mundo

decia, pero no se habfa logrado concretar un escrito en el que
se plasmaran todas las ideas gue bulian en 1la mente de la gente,

y c€reo que esa etapa fué muy importante porque nos did

posibilidades de ir madurando y reflexionando en 1o que

queriamus...“zz1
Dtro de los entrevistados opina que el proceso fué bastante
dinamico, con reuniones de profesores, Juntas Directivas ¥
estudiantes. Hubo incluso "...reuniones periodicas a nivel de
puerta cerrada, de una comisidén dedicada al propésitn“.zzz
Las sesiones de Junta Directiva del 20 y 27 de Sctubre de

1974 son fundamentales en este proceso de reforma académica. En

ellas se toman las decisiones mas importantes de nuestros

actuzales planes de estudios.
En la sesidén del 20 se tomaron los siguientes acuerdos:

a) La implementacidén de dos semestres baiasicos comunes a todas
las carreras con el fin de uniformizar conocimientos.

b) Que 21 numero de materias por semestre sea 5 como minimo v 7
Como maimo.

c) Que los semestres en las carreras sean de 7 a B.

d) Se reconoce a Parasitologia como especialidad independiente
de Fitotecnia.

e) S5 nombraron 7 comisiones encargados de establecer Jlos
esgqueletos basicos de las nuevas "carreras o
especialidades“.223

Estas comisiones se reunieron a trabajar el fin de semana,
siendo presididas por 1los Coordinadores de las 7 Areas,

"eeefinalmente en una reunidn de Junta Directiva a propuesta de

la Direccidn se planted que nos juntaramos toda 1a escuela,

hubiera una encerrona de toda la escuela, la cual tuvo lugar un
viernes, sabado y domingo en las instalaciones de 1la Facultad de

Agronomia, en las que diferentes mesas de trabajo participaron

maestros y alumnos en forma wmuy significativa, culminando el

tercer dia con un documento gque plasmaba Ias inguietudes que
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durante muchos meses se habian estado manejando en la escuela.
Esto a pesar de que a los ojos de alguna gente (la reforma) se
hizo en las rodillas, si bien es cierto qgque el documento se
plasmé en unos cuantos dias, también ss cierto gue todo esto fué
producto de una discusion de muchos meses anteriores”.

En la sesidan del 27 de wuctubre se da el informe de las
mesas de trabajo, las cuales cumplieron con los objetivos

planteados por la Junta Directiva. Lo central de esta reunidn

es la aprobacidn de 1la creacion de 1las "puevas carreras y
especialidades”, 1las cuales son: “eeIngeniero Agronomo
Fitotecnista, Ing. Agrdnomo Zootecnista, Ing. Agronamo

Especialista en Desarrollo Rural, Ing. Agrdnomo Parasitdlogo e

Ing. en Industrias Alimentarias... el 4rea de Ingenieria
posteriormente plantearad a la Junta Directiva su proyecto de
224

especialidad o carrera”.

Una de las discusiones dadas en esta reunidn se centrd en
el problema de llamarles especialidades o carreras, lo cual no
se pudo concretar, dejandolo pendiente. En el documento enviado
a2l H., Consejo Universitario fechado 3 de mayo de 13977 podemos
aobservar que 58 utiliza indistintamente carrera a
especialidad.225

Ante 1a duda de impulsar las carreras por 1los problemas
econdmicos gue <s5to acarrearia, surgieron una serie de
argumentos a favor de su creacidn. Un maestro opind: "...que la
Escuela es la que estA mAas atrasada en diversificacidon de
carreras y que no debemos temer 1la falta de recursos, lo

importante es €rear los problemas y luego luchar por ellos”.2*®

Otro acuerdo importante fué la creacidn de wun paguete de
materias con contenido social para ofrecerse en todas las
especialidades. Unae de 1las maestros preguntd a 1la Junta
Directiva gque "...por qué solo a los especialistas en Desarrollo
Rural se 1les da esta preparacié4n para trabajar con los
campesinos y por gue no a las demAs especialidades...debemas
preocuparnos porque todas 1las especialidades tengan esa

formacién”.>2? Lo cual dié pie a tomar dicho acuerdo.
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Por ltimo se arord® hacer un llamado de atenci®n al Area

de Ingenieria, "...considerando su nula intervencidén en 1a

reforma®.>2°

Ya para esta fecha se informd de la compra del rancho de
Marin el cual fué adquiride con una participacién del Gobierno
del Estado y de la Universidad, con wun costo total de nueve
millones de pesog.zzo

En la Junta Directiva del I de diciembre, ya se abordarian
otros aspectos de la reforma, tales como "nuevos técnicas de
ensefianza", "equilibrio de teoria y practica, etc.",zao sin
llegar a tener de ellos una definicidén precisa.

En Junio de 1977, los nuevos planes de estudio fueron dados
a conocer al H. Consejo Universitario. En el escrito de
presentacidn se menciona que la aplicacidén de 1la reforma se
realirza en dos etapas. La primera se refiere a la incorporacién
de dos nuevas sspecialidades, Parasitologia y Desarrollo Rural,
a las ya existentes, Fitotecnia y Zooteenia, las cuales
funcionarfian a partir del sexto semestre, conservando los 3
semestres comunes. La seqgunda se aplica a los nuevos
estudiantes, los cuales tendrian 2 semestres de Area Basica vy
comprenderia las 4 rarreras anteriores. mh= la de Indu=strias
Alimentarias, "...nuedandn rlaro que  oneda Ja opridn abieria
para la formacidn de nuevas argas COmo SO0 la de Ingenieria
fAgriceola, la cuil se estid planeando en este momento... "

Las carreras que iniciaron sus labores dentro de esta
tltima etapa serian también las primeras cuatro, las otras dos
"..- empezaron a trabajar en afios posteriores, debido
fundamentalmente al planteamiento original de gue no iniciaran
trabajos hasta no tener una infraestructura que permitiera que

1as carreras fueran realmente fuertes, tuvieran un nUmero

suficiente de profesores y de materiales para trabajar".
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1.3 REFORMA Y CAMPO PROFESIONALZ%?

El sentido de investigar la determinacidn, en el proceso de
reforma de 1los planes de estudio, de diferentes aspectos que
comprenden la definicidén y el campo de la profesidn agrondmica,
como ya se indicd anteriormente, es con el fin de fundamentar
las siguientes etapas que se ha propuesto en el proyecto
"Congruencia externa de los planes de estudio de la FAUANL". Los
resultados que ha continuacidén se presentan son los antecedentes
necesarios para realizar el estudio del campo profesional. No es
por lo tanto la intensién, profundizar sobre el estudioc del
campo profesional, ni siquiera llegar a definiciones precisas
sobre las profesiones gue en nuestra institucidén se afrecen,
sino conocer el estado de 1l1a situacidn, verificando ia
existencia o inexistencia de tales definiciones.

La primer cuestidén aqui es sobre 1la existencia de una
definicidn de la profesidédn. En las entrevistas realizadas nos
encontramos con una dificultad para que nuestros entrevistados
manejaran la diferencia entre carrera y profesiédn, lo cual trajo
una serie de confusiones. El mane jo de estos conceptos no se
tuvo presente en las discusiones de 1la reforma del 76,
llegandose a definiciones de carrera, no de profesién, es decir,
con una concepcién universalista de la profesién del agrénomo,
asi "...guienes estudian agronomia y aprenden las bases en
agronomia en nuestro pais, pueden entender perfectamente muy
bien cualquier situacidn agropecuaria en cualquier otro
pais...el estudio agui es wuniversal, los nombres técnicos
precisamente son universales..."” En el documento presentado ante
el H. Consejo Universitario en 1777, se incluyen solamente los
esqueletos de los planes de estudios, asi como los objetivas vy
contenidos de cada una de las materias.zBs No se precisan las
definiciones de las carreras, menos atun de las profesiones. Es
en documentos posteriores que se llegan a concretar los
objetivos de las carreras y las actividades para las que se

propone preparar a los estudiantes para su ejercicio
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profesional, y ésto en alguna de las tcarreras ofrecidas.

La diferenciacién y la determinacién de 1la superposicidn
que se requieren en la definicidn de las profesiones no se hizo
de una manera formal, por 10 que no hay un documento =al
respecto. Se realizd ésto en 1a préactica, al decir que cursos
entraban y cuales no a los diferentes planes de estudio, "...no
hubo una diferenciaci®n muy clara con respecto a otras carreras
en algunos casos, pero el perfil curricular de 1los agrénomos
tienes caracteristicas muy particulares". Asi, por ejemplo, se
intentd que el Zootecnista no tuviera wun empalme con 1a
formacidén de un médico veterinario "...se redujo mucho el
aspecto de sanidad animal y de patologia, para dejarselo al
veterinario y se enfatizé mas en manejo y administracidn de
ganado..."

Las actividades profesionales en las que se desempefiaron
los egresados en cada una de las carreras no se definieron,
"es-B5te fué un tema de mucha discusién y verdaderamente nunca
nos pusimos de acuerdo, en lo que si nos pusimos de acuerdo fué
en que el estudiante deberia salir con wunas bases sdlidas de
caracter general dentro de cada una de las esﬁecialidades...“

La definicidén del sector o sectores donde se ubicarfian los
profesionistas egresados se conocia en términos muy generales,
pues la mayoria de los egresados eran contratados por el sector
oficial. "...sabiamos en este caso que el egresado se estaba
contratando por el sector oficial en su wmayorfa y se iba a
trabajar a zonas de produccidén con agricultores normalmente con
sistemas de produccién tradicional, algunos de subsistencia...™.
Dtro entrevistado opina "...que se hacfia énfasis (en) que 1la
gente estuviera preparada para dar servicio a los sectores
marginados de la poblacién rural, sin dejar de atender también a

los sectores pudientes..)."”
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Campo disciplinario

La intensidn de investigar algunos aspectos del campo
disciplinario es con el objetivo de analizar en forma general la
forma de seleccidén de las disciplinas del conocimiento y su
contenido a estudiar en 1a reforma de 1976 y 1la forma de
actualzacidédn de los cursos. Dentro de este apartado se intenta
analizar también el manejo que se' tuvo en rvrelacidén a 1la
investigacidén y extensién en el proceso de formacién profesional
de los estudiantes de la FAUANL en la reforma de 1974.

La selecciétn del contenido de los cursos se realizéd
fundamentalmente basandose en la experiencia que el profesor
de la materia tenia, nos indica al respecto: "...primero hubo
una discusién para evitar los traslapes, también tenemos que
decir gue el contenido concreto de cada curso fué producto de la
experiencia del profesor especialista de cada Area o de varios
profesores que eran titulares de 1a misma materia, ellos se
reunieron y elaboraron un contenido concreto de cada curso vy
este fué planteado con sus objetivos, division de capfitulos y
horas de clase, incluyendo desde luego los temas practicos en
cada uno de los casos, pero todo fué en base a la experiencia
del profesor; en este caso lo que se planteaba en la reforma era
que se hiciera en base a 1la experiencia vivida en otras éareas en
el campo, sin embargo como muchos de nuestra profesiédn no tienen
ni experiencia practica, en realidad se tuvo que optar por
seqguir con el esquema tradicional de determinar cual es el
minimo de conocimientos qgue un estudiante deba adquirir en una
materia y en base a ese minimo de conocimiento hacer el
contenido del curso, asfi fué¢ como se hizo".

En cuanto al contenido practico en los cursos se sefiala que
fud uno de los grandes éxitos de la reforma del 74, a su  vez
esto viene a ser uno de los objetivos de la reubicacién de 1la
Facultad a Marin, "...habia guienes discutian de que no era
necesario dar mucha priActica de campo en los primeros semestres,

sino en semestres superiores, y se insistid mucho en que fuese
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mucha practica de campo, v se implementaron precisamente las
materias de Productividad I, II y I1II. La idea inicialmente de
las productividades consistia en que los estudiantes se
familiarizaran con las practicas de manejo de cultivos y de
ganado...como simples trabajadores, regando, sembrando,
fertilizando...pero con wuna orientacién en el proceso de
trabajo...eso se implementé y creo que ha sido uno de los

grandes éxitos de la reforma...™

Investigacidn

" . ..En la escuela hay un montén de lineas de investigacidn
o disque lineas, realmente no estoy seguro si seran lineas o no,
s& de gente que empezaron a trabajar en 2 ¢ 3 afios, dejd de
trabajar, siguen como investigadores pero no tienen un
experimento, ¥y no se si a eso llamarle lineas o algun tipo de
lineas de otro tipo...en fin, hay muchos proyectos, pero 1la
verdad es que pocos de estos realmente tienen algo que ofrecer
en la actualidad, es decir, si vinieran agricultores a preguntar
por algo especifico creo que pocos tendrian realmente 1la
posibilidad de dar una respuesta adecuada a las necesiades de
los agricultores o ganaderos gque vinieran a hacer consultas...”

En cuanto al nivel de 1la investigacién realizada en 1la
FAUANL se nos indicd "...S1i 1la comparamos con el &Ambito
internacional, nuestra investigacisn, debido a recursos humanos
y econdmicos, es una investigacién pobre...Aqul en México, la
gente no puede dedicarse a hacer investigacién de verdad, no hay
quien pague a los investigadores lo que realmente se necesita
para dedicarse de tiempo completo a 1la investigacidén, entonces
la investigacién esta un poco emproblemada en México por esta
situacidén”. Respecto a la investigacién de 1a Facultad y 1las
demis instituciones agricolas del pals "...creo que no andamos

mal, andamos a un nivel comparativamente bueno con Chapingo,

Narro, INIA, etc., es0 no quiere decir que andemos bien todos,
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creo gue todos andamos mal, pero dentro de eso podemos competir
satisfactoriamente con 1o que hacen otras instituciones, de
hecho algunos proyectos de la Facultad a nivel Nacional han sido
mencionados con proyectos lideres, hemos sido distingquidos a
nivel nacional en algunas reuniones o convenciones, en Jlas que
se sefiald que la Facultad tiene tiempo de estar manejando ya una
Area especifica y no unicamente por eso, sino por los
resultados...”

En cuanto a 1a influencia de 1la investigacidén con 1a
docencia un maestro menciona: "...considero que 1la reforma,
sobre todo 1a reforma con la reubicacidn v 1la reforma con 1la
implementacidn de los programas de investigacidén en la Facultad,
ha permitido integrar un poco mas al proceso de docencia con 1la
practica en el proceso de aprendizaje y eso ha fortalecido el

conocimiento del egresado..."
Extensidn

".-.-En la escuela se dan dos tipos de extensidén...la
oficialmente reconocida y cuyos resultados creo son bastante
pobres, no hay un trabajo real de influencia...La Facultad no ha
tenido todavia la capacidad organizativa paraz estimular el
trabajo de profesores y estudiantes en esta actividad...no es
faril resolver este problema porque requiere recursos y sobre
todo de una vocacidn por parte de 1la gente que quiera hacer
extensidén...quizads la actividad mas relevante esta dada por 1la
comunicacidn personal con algunos investigadores que hay en la
escuela...con mucha frecuencia instituciones oficiales o
agricul tores o ganaderos en particular acuden con alguien muy
concretamente en la escuela a recibir informacién de asesoria
técnica para el desarrollo de sus actividades, esa es gquizas la
mis valiosa aunque no estia plasmada en ningin documento, ni sale
a la luz ptiblica, ni se ve como pudieran verse otros servicios
de extensidn que se anuncian con titulares, pero que tienen poca

efectividad porgue no hay capacidad organizativa suficiente para
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llevarlos a cabo correctamente...™

"A futuro debe de ébogarse, para que en una proxima reforma
académica se establezca un verdadero trabajo de servicio social,
(5. s.) dado que al parecer unos estudiantes hacen el s. s. y no
aplican realmente la temitica aprendida en 1a carrera, esto
quiere decir gque lIa gente que hace su s. s. no estia cumpliendo
estrictamente con realizar 1las practicas profesionales que
deberian ser consideradas como prioritarias en su formacidn,
mucha gente puede estar haciendo extensidén o puede estar
haciendo trabajos de investigacidén y no cumplir con verdaderas
practicas profesionales y solo esta cumpliendo eon trabajos

improvisados para cumplir con Uun 5. S.es."

1.4 LA CASI QUINCEANERA REFORMA ACADEMICA DE LA FAUANLZ?¢

A casi 15 afios de acordados 1los planes de estudio por
nuestra Junta Directiva algunos maestros dan su opinidn con
respecto a las practicas profesionales de los eqresados y los
planteamientos hechos en agquel entonces vy actualmente con 1a
realidad existente a nivel nacional. La intensién de incluir
este apartado es tan solo la de motivar 1la discusidn en la

FAUANL .
Planteaml entos

Algunos maestros sugieren la formacién de un agrdénomo
general y dan la fundamentacidén para su creacidn, "...quizéas
mucho del conocimiento que actualmente se brinda en la Facultad
si correspondia a una necesidad planteada hace algunos afios,
pera el planteamiento actual es un poco diferente, y creo que si
hay necesidad de modificar la situacis4n de la estuela y hacer,

probablemente, un agrénomo mis general, un agrénomo que tenga
una plataforma de trabajo mas amplia...creo gue ahora habria que

replantear lo de la divisidén de especialidades hacia un aArea mas
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comin que te permita formarte mejor como agrdénomo, y una peguefia
Area de especialidad que te permita formarte como hombre...un
agrdénomo requiere de conocimientos mas amplios, o sea, no muy
especializados pero si mas amplios, en la practica de su trabajo

tendria que ir especializando su trabajo...™

Otro docente hace referencia, igual que el anterior, a 1la
creacidén de un Agrénomo General, y menciona que al fraccionarse
la carrera de agronomia su campo de trabajo quedd cadticos
" eesuno de los errores que se han cometido y que se siguen
cometiendo 23 la de fraccionar la carrera del Ingeniero Agrdnomo
en tantas especialidades porque la realidad que tenemos afuera
es muy diferente...realmente nuestro campo de trabajo es cadtico
c..cOnsidero que 1 campo de trabajo del Ing. Agrdnomo esta
limitado por los mecanismos implementados en el sistema, al ser
una de las carreras que se socializara en el palis, gquedd cadtico
sUu area o su campo de trabajo duien contrata wn agrodnomo
fuera de las instituciones oficiales, es decir en los ejidos,
los pequefinos propietarios o los grandes propietarios?, ahora, en
caso de que los contraten ~ pVan a contratar un Ingeniero
Agrdénomo especialista para manejar aspectos de la produccidn? He
visto gque inclusive en nuestros centros de investigacidn, que
supuestamente deben de tener planeadas sus necesidades existen
especialistas en suelos trabajando en vinos, especialistas en
zootecnia trabajando en riegos...entonces, considero gque se
cometid un error al fraccionar en tantas especialidades 1la
carrera de agronomia...el planteamiento que debe de hacerse es
la de Ingeniero Agrdénomo General, mas o menos un Ingeniero
Agrdnomo en Produccidn...y que se veria reforzado mas bien en
los postgrados...pero no a nivel de licenciatura, porque esta

divorciado totalmente de la realidad que tenemos afuera ..."

®...8n cuanto a l1a implementacidn del proceso de docencia
se considerd...que deberi an s5er especialistas los que

impartieran cada una de las materias, y ahi también se did una
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discusidén sumamente fuerte...Se pensaba de que 1las matemiticas
las podfian impartir Ingenieros Agrénomons o los quimicos, etc.,
entonces se rompiéd ese esquema en el sentido de buscar que las
materias las impartieran Licenciados en MatemAticas, las fisicas
Licenciados en Fisica, las quimicas, guimicos...las materias de
las especialidades en lo particular que fuesen gente cuando
menos con estudios de maestria en cada una de esas Areas...a la
fecha se tiene este esquema trabajando que es el que se

planted...”

Perspectivas

A continuacién se plasmaran las consideraciones de algunos
docentes referente a como se puede llegar a realizar una reforma
académica en la FAUANL, v de este modo formar verdaderos
profesionistas de 1la agronomia concientes de 1a realidad

nacional.

"e.oouna reforma realmente acorde a nuestras necesidades es
un poco dificil mientras no haya la voluntad de cambio, porque
tenemos que empezar por nosotros los profesores; los profesores
son la columna vertebral de un sistema educativo, entonces, si
los profesores no estan convencidos o concientes de la necesidad
de cambiar, ya tenemos un factor en contra de Ia reforma, dentro
de 1a Universidad no hay realmente wuna carrera universitaria
para el profesory ya gque no existe uno de -lns factores, por
ejemplo, el escalafén, para motivar al profesor, si éste tiene
licenciatura, maestriaz o doctoradeo, su ingreso es iqual. E1l
profesor que tiene tésis o apoya el desarrollo social con gente
del servicio, es 1o mismo si lo tuviera o no, entonces esto ha
ilevado como consecuencia a que el profesor se dedique a cumplir

nica y exclusivamente con lo que finamente dicen sus objetivos
de su programa analitico y el resto de su tiempo trate de

resolver su problema econdmico con otras actividades...esto ha
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trazido como consecuencia wun desinterés por los problemas
universitarios por parte de 1a planta docente. Por otro 1lado,
dentro de 1los mecanismos Que se siguen para elegir las
autoridades universitarias, no se da en funcién del aspecto
académico o de investigacidn, si no es meramente situaciones de
interés politico o de grupo...y mientras sea asi, s muy poco lo
que se puede avanzar porgue para ser institucional el que suba
tiene que dar oportunidad de participar a los diferentes grupos

o a las personas que por su capacidad y sus antecedentes han

demostrado trabajo..."

"...desde hace tiempo ya se marcd el hecho de la necesidad
de cambiar, indepenientemente que se le llame reforma académica,
adecuacidn académica, acentuaciones o una sola carrera, etc.,
creo que ya es urgente cambiar y no por el fantasma ese de 1la
baja de alumnos, que algunos dicen que no es fantasma qgue es
notorio, pero es fantasma en cierta manera porque tal parece que
nosotros nos queremos remitir uUnica y exclusivamente a dar
clases, cuando como profesionistas mismos de 1a agronomia
podemos hacer otras actividades, ya sea de investigacién o
extensién....otro punto importante Qque creo a 1o mejor ya se
esta haciendo es entrevistar a2 los alumnos y a los egresados, ya
gue es en ellos donde se aterriza. Es importante ver la opinién

de los egresados que estan ejerciendo... una practica

prafesional durante varios afios™.

"...2 pesar de que se habla de que hay necesidad de hacer
un cambio, la verdad es que probablemente el cambio tengamos que
hacerlo y quizas lo hagamos sin el suficiente conocimiento de
causa. S1 muchos profesores estuvieran desarrollandose dentro
del esquema de produccidén agropecuaria en el Estado o en el
Pais, quizids tuvieramos 1o suficiente para decir a donde
cambiamos, pero si nuestros profesores en una inmensa mayorfia se
dedican a la actividad Jncente vy en algunos casos a actividades

extras de la Facultad que no tiene nada que ver con agronomia,
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pues la experientia acumulada para hacer modificaciones en este
sector se ve ampliamente reducida. Entonces una de las primeras
cosas que debieramos de hacer es impulsar a nuestros profesores
1a necesidad y la oportunidad de gue trabajen también en alguna
Area fuera de la escuela que les permita adguirir experienca vy
les permita conservarse como profesores en la escuelay =i los
salarios estan muy malos en la escuela y un profesor capaz se
nos va a ir porque en otra parte le ofrecen un mejor s=salario,
pues ese profesor tiene aparte de la oportunidad de estar en 1la
escuela, la oportunidad que le permita adquirir experiencia vy
adguirir un recurso econdmico agregado a esa experiencia. La
verdad es que eso nos daria pauta a la vuelta de algunos afios
sobre como hacer mejor las cosasi perpo si se quiere cambiar en
este momento e tiene gque acudir a 1a gente que tisne
experiencia hacia fuera para conocer que esta pasando afuera vy
en lo particular por la experiencia que tengo, 1lo importante es
que el agrdnomo tenga en este momento un capacidad amplia del
conocimiento agrondmico con una pequefia Area de especializacidn
que le permita, si es posible ocuparse en algo especializado vy
si no ocuparse en un Ambito mis amplio en donde tenga también
oportunidad de desarrollarse, pero las especialidades en este
momento ya deberian de ser rebasadas porque estan emproblemando
a muchos compafieros egresados, los estan emproblemando en su
desarrollo y esto obviamente hacia el interior implica
camplicaciones muy serias, porque con el esquema que planteamos
en la reforma del 76 no fuimos capaces de preveer gque el sistema
departamental se hiba a2 convertir en islas de poder gue
finalmente afectan a 1la educacidn, como se estan haéiendo
actualmente, ya gue estas islas de poder que se han creado no
permiten gue el departamento avance porgue amparandose unos con
otros no se siente la necesidad de dar mas de 1o gue se esta
dando para me jorar la carrera ya que al final de cuenta da lo

mismo =i se trabaja o no..."
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2. LAS CARRERAS EN LA FACULTAD DE AGRONOMIA DE LA U. A. N. L,

2-1 FITOTECNIA

El objetivo general de Ia carrera expuesto en el CatiAlogo
General de las Carreras de 1la Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn
es el de "formar profesionistas en el campo de la fitotecnia con
una alta eficiencia y eficacia terminal, capaces cientifica vy
tecnologicamente, de proponer y llevar a 1la praxis alternativas
viables para resolver 1a problemitica econédmica, politica vy
spocial, que sabre los aspectos involucrados en 1la produccidn

agricola se tiene en México y el Estado de Nuevo Leén®. 22°

ANTECEDENTES

Creacldén de 1la carrera

Desde que inicidé la Facultad de Agronomia hasta principios
de los afios setenta se impartia 1a carrera de Ingeniera Agrénomo
General, con un plan de estudios de m&s de 70 materias. Para
esas fechas en otras instituciones agricolas de prestigio en el
pais como la Escuela Nacional de Agricultura en Chapingo, 1la
Universidad Autdénoma Agraria Antonio Narro y 1 Tecnoldgico de
Monterrey, ofrecian desde tiempo atras algunas especialidades,
principalmente Fitotecqia, Zootecnia, Desarrollo Ruratl v
Parasitologia. "Esto estaba motivado por 1la necesidad que
existia en el pais de trabajo especializadoe en el campo vy
responde desde luego, a una demanda de especialistas por parte
de las dependencias oficiales“.296

Por lo anterior, se crean en nuestra Facultad, con 1la
Reforma Académica de 1972, las especialidades de fitotecnia vy
zootecnia. A partir de aqui se tuvieron 5 semestres comunes v 4

de especialidad. Esto trajo consigo una reducciédn sustancial de
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la cantidad de materias en el plan de estudios, dando 1la

oportunidad al estudiante de realizar estudios maAs
. . . 297

especializados en cada materia.

Lo anterior nos lo confirma un docente cuando nos expresa

que "...se form® 1a carrera como una respuesta a 1a demanda del
Gobierno Federal, de formar profesionistas especializados en un
campo particular, en este caso la produccién de alimentos de
origen vegetal...™.

Otro nos aclara que "...durante el periodo de Luis
Echeverria s did un impulso a2l desarollo del campo, esto
requeria estudios técnicos por lo que también se planted la
posibilidad en esa 4poca de estimular la educacién agricola del
pais. Asi como en Chapingo, en la Narro y en el Tecnoldgico
habia ya especialidades, st establecieron en las diferentes
escuelas dos principales especialidades que fueron 1a de
Fitotecnia y Zootecnia, aparentemente este pagquete educativo se
distribuyd a todas las escuelas, mi&s o menos con esa linea, se
crearon los Institutos Tecnoldgicos".

En lo referente =a 1los estudios que se hicieron para
fundamentar su creaciéﬁ no se tiene nada por escrito y las
declaraciones de los docentes se contradicen:

"Los estudios realmente se hiceron a nivel de 1la capital,
directamente de la SEP; en 1la Facultad, realmente que yo
recuerde como estudiante, no hubo un proceso serio de discusidn,
aparentemente la consigna era establecer las especialidades tal
cuzl las habian propuesto desde México...".

"ee.definitivamente tuvieron que hacerse estudios (para
fundamentar su creacién), mias que todo, de tipo de demanda del
profesionista y también, estoy seguro que se hicierdn estudios
referentes a que otras instituciones estaban aplicande 1la
especializacdn...".

En lo que respecta al proceso de aprobacidén de 1la carrera
de Ingeniern Agrdnomo Fitotecnista (IAF) desafortunadamente no
cse tiene nada por escrito, se cuenta unicamente con la

declaracidén de uno de los docentes, el cual nos menciona que



a8

definitivamente tuvo que pasar por todas las etapas
administrativas que se requieren, "...la elaboracién del pertil
los abjetivos de la carrera tuvieron que establecerse, tuvo
légicamente gque mandarse a aprobacién de Junta Directiwva,
posteriormente al Consejo Universitario y los demis tramites
coma son el Registro Macional de Profesiones, etc...". Nos
aclara peste mismo maestro que la puesta en marcha de la ecarrera
en cierta manera tuvo dos fases: "en la primera estabamos los
alumnos que pasabamos a 3°, 4°y 5° semestre, en donde se tuvo
que adecuar nuestro plan de estudios, el curriculo académica se
tuvo que adecuar a la nueva reforma..." vy segundo "...los que
ingresaban a 1°" semestre, ellos ya entraban en este caso con el
plan normal...Hasta 5° semestre todas las materias eran cCOmUNEes,
y ademas se establecieron paguetes de optativas para dar cierta
acentuacidn en algunos campeos...". Nos menciona gque se formd,
por gue era necesario, el comité técnico de fitotecnia yv el de
zootecnia. De esta forma el coordinador del comitée técnico (lo
que ahora es el coordinador del Departamento) agrupaba a todos
los maestros de esa Area y es en esos comités de donde surge el

planteamiento de reforma del 76.

Cambios efectuados

El cambio mAas importante desde que se cre4d 1la carrera se
efectuo con 1a reforma de 1976. Las modificaciones fueron: 1la
reduccisn del "Area basica" a dos semestres {(pero no de las
materias basicas), el aumento de materias, y schre todo mas
especificas y un aumento de 1la especializacién a siete
semestres. :

Al respecto se expresa:s "eaeaolos planes o programas de
estudio de 1a carrera se modificaronm en el 76 incrementandose
mas que todo la cantidad de cursos.S5i analizamos la curricula de
12 carrera vamaos a ver que esta mas orientada a ciertos campos

del conocimiento, se incrementd la cantidad de horas de las
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materias préacticas como productividad aqropecuaria...se formaron
otros programas de optativas, basicamente fueron 4 en
fitotecnia: Area de genética...Z2 en el Area de ingenieria y el
&rea de suelaos...actualmente existen practicamente 2 paquetes,
el de genética y el de suelos...".

Otro nos menciona: "...lo que se hizo en 12 dltima reforma
fué propiciar un agrdénomo fitotecnista que saliera preparado
para investigar o para trabajar a nivel de mejoramiento, como
genetista principalmente, ese es el enfoque principal que 1lleva
la gente, al menos ese es mi punto de vista, sin embargo, 1la
gente que esta egresando no consigque trabajo como mejorador de
plantas...hay otros temas u otra serie de actividades que
también tienen importancia..." MAs adelante nos expresa "...se
aumentd 1a cantidad de materias de una reforma a la siguiente, a
lo mejor muchas de ellas por datos a3 10 mejor inciertos, porgue
nos estamos dando cuenta que el estudiante esta tomando
demasiada informacién, es demasiada teoria, pero muchos de 1los
conceptos que esta aprendiendo no los esta aterrizando
desgraciadamente”.

Estos cambios en 1la carrera intentaron, seqgqin un docente,
proporcionar al egresado una mayor especializacién en
fitotecnia: "la filosofia del cambio del 72 al 76...era llegar a
una mayor especializacidén en el campo de la fitotecnia, es por
eso que s 1llegdéd a cursos tan especificos como Genédtica
cuantitativa o Anatomia y morfologia vegetal...También parte del
marco de esa época fuéd lograr una mayor presenciaz del alumno en
el campo...de ahi surge 1la necesidad de Salirse de Ciudad
universitaria...".

De 1976 a la fecha e1 plan de estudins es e1 mismo, las
modificaciones que se han hecho basicamente han sido en los
contenidos de los cursos a criterio del maestro, estos cambios
no son por eserito y no hay nada oficial, excepto los programas

analiticos.

Al respecto un se nos dice: "...los cambios fundamentales

en el contenido de los programas no se han hecho...lo gque ha
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cambiado en algunas Areas que conozco es fudamentalmente el
contenido de los cursos, ahi{ si ha habido evolucidén y creo que
ha sido positiva". Estos cambios se han basado, continta, "...en
la experiencia del profesor, la experiencia que él va
acumul ando, el nuevo conocimiento gue va 1llegando, las nuevas
necesidades que se ven en el 4Ambito nacional nos obligan a
modificar nuestros planteamientos y creo que en estos afios el
cambio va hacer mucho mas drastico, o debiera ser mucho mas

drastico".

Planteamientos actuales

.En la cuestién de los planteamientos actuales para 1a
modificacidén de los planes de estudio no se tiene nada oficial,
y asi nos 1o hacen sabher en forma unanime las personas
entrevistadas:

"AQue yo sepa ninguno...no se ha planteado esta situacidén,
entonces no se si exista algun planteamiento...".

"Actualmente creo que no existen planes para modificar los
programas y planes de estudio de la carrera y, si existen, no
han sido discutidos con profundidad”™.

"e.actualmente nNno conozco algun planteamiento, se que se
han estado planteando como puntos en el orden del dfa en las
reuniones del Consejo Departamental el planteamiento de reforma
académica, incluso en las academias que yo participo se va a
empezar abordar también este punto de nuevo, pero 1o mas que
puedo decir, s5i acaso, es5 el modificar algunos paguetes de
optativas o formar paquetes de optativas...".

"ee.no hay ningun planteamiento por escrito que se haga por
parte de alguna academia que pertenezca al departamento...cada
academia se encarga de revisar los planes de estudio de las
materias, de tal manera que no hay ningian planteamiento por
escrito. Hay algunos planteamientos en forma verbal de algunos

maestros que se sienten preocupados, al igual que un servidor,
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por la problematica que se esta viendo en la actualidad, de 1a
gente que egresa de la Facultad y gue a veces no consique
trabajo, v esto muchas veces por 1a falta de actualizacidn de
algunos temas... (0o bien) se dan temas que nunca jamas en la
vida se van a tocar, porgue no son temas de actualidad ...". Mas
adelante nos expresa que ha esctuchado algunos comentarios de
gente sgresada de la Facultad que le dicen: "a mi no me esta
sirviendo para nada haber aprendido tanto de genética, demasisda
estadistica". Luego cantinGa diciendo: “"Sabemos que
anteriormente se llevaba de esa manera porque se tenfia una alta
demanda de agronomos investigadores fitotecnistas, perc en 1la
actualidad eso ya estx saturado e incluso tiende a desaparecer
el INIFAP...,fznemos que dar un viraje...hacia 1la produccién,
mas gue ha preparar extensionistas e investigadores, podria
sequirse dando la modalidad para ellos, pero aumentar la carga

practica de algunas materias...”.

DEFINICION DE LA FPROFESION

En el documento enviado al H. Consejo Universitario, en
mayo de 1974, no se did la definicidn de la profesidn para 1la
cual se prepara a los estudiantes en 1a carrera de Fitotecnia,
un entrevistado menciona que la definicidn se encuentra en el
folleto de Informacidn Académica, pero creemos gue se esta
confundiendo con el objetivo general de 1a carrera (véase este
objetivo al inicio de 1; exposicidn de esta carreral.

En forma general se dice que si existe definicidn de 1la
profesién, pero no se concreta la fuente donde se encuentra y lo
que hacen fundamentalmente los docentes entrevistados es dar su
propiz definicidn.

"La carrera de IAF consiste, o se da para preparar

profesionales en el campo de la fitotecnia, 1laAmese campo de la
fitotecnia el estudio de las plantas para produccién. Resolver

problemas relacionados con la produccién de 1la plantas; de tal
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t
manera que el egresado 'de esta profesién, ¢tenga 1la capacidad

para resolver problemas en extensién, investigacidn y docencia,
incluso...en producciédn...".

".ae2l estudiante debe de ser capaz de entender la
problemAtica del desarrollo de 1los cultivos vy de tomar
decisiones para resolver sus problemas presentados desde 1a
siembra hasta la cosecha y comercializacién de los cultivos, eso
es en términos generales. También recuerdo que habia una
definicidn que hablaba de la importancia que tenia en la carrera
el mostrar al estudiante la necesidad que existfia de que Ilos
trabajos que hagan sean encaminados a resolver no solamente el
prablema técnico sino también a resolver el problema social...".

Otro menciona que "“...el profesionista preparado debe
cumplir €on tener conocimientos que 1le permita resplver
probliemas agricolas, sobre todo aguellos relacionadaos con 1a
produccidn de plantas cultivadas por el hombre: de tipo
agrondmico, econd™mico y socioldgico y de este modo le ayuden a
tomar un criterio sohre estos problemas"..

En forma general estas definiciones, seqgin las
entrevistados, estan basadas en las determinaciones del campo de
conocimientos de 1la disciplina. Un maestro nos expresa al
respecto: "considero que en la actualidad la definicidon de 1la
profesidén no estd hecha en base a los requerimientos concretos
de las practicas profesionales ya que en la actualidad se estan
demandando agrdnomos fitotecnistas con otra enfogue que no se
tiene todavia ..., existen laboratorios que estan tvrabajando ya
con produccidén in vitro de algunas plantas, que sucede si no
tenemos los agrdnomos preparados en esa area;.., de hecho no van
a tener la oportunidad de conseguir el trabajo. Por esto...yo
diria gue existe una determinacidén del campo de conocimientos de
l1a disciplina...".

Otro considera: "...no esta cubriende totalmente los

requerimiento concretos de las practicas profesionales, m&s que
todo predomina el campo de conocimientos de 1la disciplina,

porgque tambiédn es cierto que se aprovecha en cierta manera y es
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bueno, 1la especializacidén que traen algunos maestros y se forma
todo un paquete académico optativo o como se quiera 1lamar,
légicamente con esos puntos tambidén se van a cubrir aspectos de
los requerimientos de las practicas profesionales, pero gue
obedezca totalmente a eso, ho...".

En lo que respecta a la precisiédn y comprensidn de 1la
definicidén, un docente considera que "...si es precisa vy
comprensiva..., no creo que haya mucha confusidén para decir que
es un IAF"“.

Por el contrario otro afirma que "...precisa, precisa, no
lo es, 10 que s5{ es muy amplia..., una definicidén muy precisa
acerca de la profesidn quizas no sea muy valida en este ecaso,
porque el Area de conocimientos es muy amplia, me refiero a que
son muchos los elementos que confluyen en sacar adelante 1la
produccidén agropecuaria y consecuentemente dar cosas precisas o
definiciones muy precisas de la carrera, no es facil..., aungue
podria decirse que es una cuestion precisa, es decir, que es muy
amplia, estamos precisando que es de esa manera".

En Ia cuestidn de la diferenciacidn y empalme con respecto
a otras profesiones relacionadas, se menciona que no hay
estudios concretos u oficiales Yy se hace referencia
principalmente a las disciplinas del conocimiento:

"De hecho si, no se ha hecho una diferenciacidén oficial de
profesiones como seria lo mias correcto..., sabemos gque hay mucha
superposicidén o empalme en materias de algunas especialidades
que tenemos en la Facultad, tal es el caso de materias que se
ven en Parasitologia y Fitotecnia...,en el rctaso de Zootecnia
treo que no hay mucha semejanza, porque son materias muy
diferentes, a las de Fitotecnia...".

"...de que existen estudios, asi como tales, no conozco...,
recuerdo gque en una Junta Directiva, se presentd por parte de la
Subdireccidén Académica a través de un maestro del Departamento
un formato en el que se veia, no tanto 1la superposicién o
empalme, sino la diferenciacién, es decir, que ¢tantos cursos

comunes llevaban todas las carreras asi vimos por ejemplo, que
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en realidad difieren muy poco. Las carreras que se diferenciaban
mAs en 1la cantidad de cursos eran Igenieria Agricola e
Industrias Alimentarias, pero lo que eran Parasitologia,
Desarrollo, Zootecnia j Fitotecnia llevan una gran cantidad de
materias comunes gue sobrepasa el 5° semestre...”.

Otro docente es mas determintante: "no he visto algun
trabajo donde se trate de hacer un acotamiento de lo gque son los
estudios de fitotecnia para tratar de diferenciarlos de otras

prafesiones”.

DESCRIPCION DEL CAMPO PROFEIONAL
Practica profesional

Respecto a la descripcidn de las actividades profesionales
de la carrera impartida en el Departamento de Fitotecnia un
docente nos expresa que si existe esta descripcidn y se
encuentra en el folleto de "Informacidn Académica de
Licenciatura™. Agqul se describen las "funciones que
desempefiaria” el IAF, éstas son:

"~ Mejorar la explotacidn de los recursos y productos.

— Planear 1a utilizacidn de abonos y fertilizantes.

— Estudiar los suelos y determinar sus caracteristicas.

— Mejorar 1la semilla para los cultivos.

~— Estudiar las variedades de pasto para el desarrollo de la

ganaderia.

— Planear la construccidén de presas que almacenan el agua

necesaria para el riego en 4poca de sequia“.zsa

Dtro docente nos describe las actividades profesionales del

fitotecnista en términos maAs amplios: "...el IAF tendra 1la
capacidad para realizar las actividades de extensién;
investigacidn, docencia o involucrarse directamente en

produccidén con los nuevos enfoques que se estan aplicando en

algunas materias y cton algunos maestros...".
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Otro docente expresa que "...como un documento concreto, no
existe una desecripcidn de las actividades profesionales de 1la
carreraj sin embargo esta mas o menos en la mente de todo mundo
que el IAF tiene un campo de accidn bastante amplio...”.

Los Ambitos sociales en donde realizaran sus actividades
los profesionistas egresados de esta carrera no estan precisados
en ningtin documento, pero segtin los docentes entrevistados si
estan ubicados o sefialados.

"Hablando de ambitos sociales, definitivamente creo que si
estan ubicados, si acaso precisados como lo dice la palabra, no,
pero se da por hecho que el profesionista egresado puede
realizar sus actividades tanto en el campo, como en actividades
administrativas, en oficina, e incluso en la investigacidén”.

Otro docente es mas concreto: "...mAs o0 menos se tiene
sefialada el Area principal de trabajo de 1los IAF. Esta bien
definido, en lugares como el INIFAP, Secretaria de Fomento
Agropecuario, SARH, en las Areas de desarrollo agricola de los
diferentes distritos de riego de desarrollo rural, asi como
explotaciones rurales...".

En cuanto a la determinaci®n de los sectores de la sociedad
a los que servirin las practicas profesionales de los eqgresados
de Fitotecnia no se encuentra ningin documento o escrito al
respecto. Un docente nos dice categéricamente: "...no he visto
un estudio que determine el sector o sectores de la sociedad en
donde serviran las practicas profesionales de los
fitotecnistas™". {

S5in embargo, otros maestros dan su opinién personal hacia
que sectores se estA encaminado la preparacidon del fitotecnista:
"e.al trabajo (del fitotecnista) estid destinado a todos los
productores agricolas, en este c¢aso se ha hecho énfasis en
dedicar un mayor esfuerzo a los sectores marginados, perao sin
dejar de atender a los sectores mas productivos...™.

"Mis que todo al sector oficial o pdblico, el sector
social, pero casi nada a}l sector privado..., el profesionista

que estamos formando, inclusive antafic a 1a carrera ha sido
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precisamente para desarrollar su priactica profesional en el
sector ptiblico, no se ha dado énfasis e1 formarlo para llegar a
prestar su servicio en el sector privado,...que es precisamente
una de las fallas actuales gque se tiesnen, vya que el sector
publico desde hace afios no estia contratando Ingenieros
Agrénomos. En la carrera de Fitotecnia no se ve ninguna materia
relacionada con administracidén, ni Créditos, ni Evaluacidén vy
financiamineto de proyectos, que son muy importantes...".

Por otro lado no se han especificado las practicas
profesionales prioritarias dentro del plan de estudipos de
fitotecnia, los maestros entrevistados as!i nos 1o hacen saber:

".eo.En mi opinidn no estan especificadas. El1 plan de
estudios que se tiene si responde en cierta manera a cierta
acentuacidn de las practicas profesionales,...pero
definitivamente, asi especifica en algun documento donde veas
donde se concatenan, no...".

"No, no se ha hecho ésto, en realidad cada quién lleva agua
a su molino, cada quién piensa que su Area es la mas importante
vy desarrolla el tema de acuerdo a esto, pero no se ha hecho ésto
y creoc que es prudente que se haga, hay sectores del
agro—mexicano que reqguieren una atencién mAs prioritaria que
otros, sin embargo no se ha dado el énfasis debido...".

Por 21l1timo se menciona que no se han discriminado los
diferentes tipos de practicas profesionales de 1la carrera.
"Realmente no ha habido una discriminacién de 1los diferentes
tipos de practica profesional de 1la carrera, 1llegamos a 1lo
mismo, tada gqui4n da énfasis a lo gque cree importante para el
futuro egresado, pero el grupo que integra 1la carrera de
Fitotecnia en si no ha definido con claridad 1los diferentes
tipos de practicas profesionales de 1la carrera y es50 i es
necesario hacerlo".

Dtro docente nos expresa al respecto: "...qgue vyo sepa ‘no
estan por escrito, quiero decir que no existe una discriminacidn
como tal; pero de gque se logran diferenciarlas entre ellas,

definitivamente si...“.I
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Campo disciplinario

Contenido de los cursos

En cuanto a la seleccidén del contenido de 1los cursos un
docente nos expresa que ésta no fue hecha en 1las academiass
"...852 que nNno se did en las academias, se did por una comisidn
aque estuvo en el 746, no recuerdo quien la conformd...los
maestros que empezaron con este proceso y los que quedaron
fueron los que pusieron el contenido, posteriormente estos se
adecuaron en reuniones de academia mis o menos definiendo los
puntos y algunos simplemente por libre albeldrio”.

La opinidn de otro maestro es diferente a 1la anterior va
que nos dice que "...se selecciond en base a foros desarrollados
en la Facultad, entrevistando a eqresados prominentes trabajando
en algunas instituciones y sobre todo se seleccionaron materias
referentes a 1a produccién de ¢cultivos con un enfogque muy
marcado a la investigacidn JPor qué a la investigaciéon? porque
primero nos interesa investigar para resolver los problemas en
la produccién de los cultivos y lueqgo aplicar directamente ese
resultade de investigacidén en un trabajo de extensidén, el
problema es que nos hemos quedado muy metidos en 1o que es
investigacisdn y extensidn ya que no se ha entrado directamente a
la produccén de cultivos...".

Existe wuna tercera opinidén en 1la que dos maestros
coinciden, v es la seleccién del contenido de 1los cursos de
acuerdo al criterio y experiencia del maestro. Uno de ellos
menciona "...fué¢ &n base a la experiencia propia del profesor,
quizis condicionado por el marco de referencia en gque estamos
respecto 8 las necesidades que tiene un agrdénomo al salir, pero
en mucha ha sido por orientacidén que el mismo profesor que esta
impartiendo el curso ya tenia con anterioridad". El1 otro maestro

indica que "el contenido de los cursos se selecciond realmente
de acuerdo a la interpretacién que cada maestro daba al tftulo

del curso, por ejemplo si un maestro hiba a dar Agricultura de
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Zonas Aridas y SemiaAridas (AZAS) con ese tfitulo el maestro tentia
que imaginarse o que fué¢ lo que estaba planteado o 1o que tenfa
en mente el que proyectd el plan de estudios, asi gue el maestro
de acuerdo, a su formacidén daba mas inclinacidn a wuno u otro
tema para poder llenar el curso®.

De acuerdo a los entrevistados 1la actualizacién de los
cursos se dA en base a la revisién de los programas analiticos,
y basicamente depende del maestro, "...depende de cada maestro,
catta maestro tiene que actualizar sus cursos de acuerdo a los
tltimos avances de la ciencia ... ({(por otro lado) el maestro de
aqui de 1la escuela tiene 1a oportunidad de actualizar sus
cursos, en congresos fncluso a nivel de maestria y doctoradog
esto permite una fluidez, una retoalimentacidn dentro de 1los
criterios de ensefianza de la facultad...".

Otro expresa que "...la actualizacidn de los cursos se da
precisamente a2 1a revisidn de los programas analiticos de los
cursos en las academias...o sea, se estid viendo si se actualiza
o no, o si se incorpora o se quita, dependiendo precisamente del
nivel de conocimento que tenga el maestro...".

Otro docente indica que "...el profesor debe estar a2l dia
recibiendo revistas cientificas, técnicas e informacisn fresca
de 1o que en su Area estid pasando en el ambito nacional e
internacional, para tener un conocimiento fresco de hacia donde
va avanzando el Area de conocimiento que ¢1 domina, otro aspecto
en el cual se debe basar uno para actualizar su curso es
obviamente las necesidades de 1las instituciones de los
empleadores de 1os agrénomos..., 1la otra cuestidn que es muy
importante para determinar la actualizacidén de los cursos es el
trabajo que &1 mismo profesor hace, si el profesor no hace
investigacién y si no estid al dia de lo que esta pasando, 1la
actualizacidén del curso no serd muy real...".

Por otro lado, la incorporacién al contendido de los cursos
de los avances en el progreso cientifico técnico si se esta
dando de acuerdo a las declaraciones de 1los docentes, dos de

ellos mencionan: "en términos generales considero que Ssi...,
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porgque definitivamente en el programa de formacién de profesares
es légico que después de regresar de una maestria o un doctorado
traigan conociminetos nuevos, los cuales se incorporan a través
ya sea de las prabuestas directas de las academias o
considerando otros cursos a otros niveles o simplemente el
maestro le da mis énfasis a esos puntos en sus cursos. Aunque
debo de marcar lo siguiente, creo que en algunos cursos no se
incorporan algunos aspectos que inclusive dentro de la Facultad
salen de los trabajos, no hay una retroalimentacién de ese
avance a la ensefianza, o0 sea no existe ese flujo, algo esta
fallando, puede ser no nada miés uwuna ¢osa, pueden ser varios
factores que esten propiciando este hecho...".

Dtro entrevistado menciona: "...en el curso que yo imparto
al menos lo puedo decir, si estamos incluyends a la gente lo que
esta pasando al dia en la modernizacidén de esta Area respecto a
un cimulo muy grande de conocimientos gue nos llegan a traveés de
las revistas cientificas..., los conocimientos generados que se
vuelven universales, gque tienen una amplia aplicacidn si san
agregados al curso, pero los que son muy particulares para algun
cultivo no los incorporamos...los mencionamos si es
necesario..., tenemos que dedicarnos a lo que es bAsico e
incorporar solamente 1lo que realmente le sea muy util al

estudiante en forma inmediata”.
Investigacion

En el momento de hacer las entrevistas uno de los maestros
indica que los proyectos de investigacidén en el departamento de
Fitotecnia eran aproximadamente 12, "...s5i no me eqguivoco hay
actualmente 12 proyectos de investiqgacién, sobre tado proyectos
enfocados a 1a produccién de cultivos o© atender problemas de
plagas y/o enfermedades de los mismos®. Los docentes concuerdan
en que existen varios proyectos pero los mas importantes son dos
0o si acaso tres, "...el mejoramiento genético de cultivos

bAsicos, matz, frijol y sorgo...el proyecto de produccién de
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semillas de hortalizas y el de fertilizacidén estatal...".

Respecto al 1la wbicacidén del nivel de investigacion
realizado en el departamento con respecto al Ambito nacional e
internacional un docente nos indica que R - T, | términos
generales el impacto en alqunos aspectos de investigacidn han
5ido bastante meritorjios, bastante significativos o sea muy
importantes a nivel nacional en algunos aspectos, es decir 1la
Facultad es reconocida en esos campos en particular y a nivel
internacional creo gue apenas se esti haciendo el intento por
trascender desde el punto de vista de 1la investigacidn del
departamento, porque hay otros departamentos que quizas tengan
otros impactos...™.

Dtro docente afirma que el nivel de investigacidn "...es
desarrollado eficientemente, sobre todo tratando de resolver los
problemas a nivel regional... Digo que hay un buen nivel de
investigacidén porque la gente que aplica 1la investigacidn en su
mayoria en el departamento es gente con maestria y
doctorado...".

De 1a misma forma se menciona que 1la investigacidén si
influye en la practica docente, "...influye en aspectos de
retroalimentacién a ciertos cursos...,el alumno se empieza =&
interesar en algun aspecto particular para 1llevar a cabo una
investigaci#én, ahi influye directamente , porgue ve que varios
maestros les estan dando los resultados de investigaciéon en la
clase y de repente toma parte activa de una y decide empezar un
trabajo de tesis en particular sobre ese aspecto..., 1la otra
manera en que influye y:que puede influir es precisamente en las
publicaciones, aunque son minimas, creo que los alumnos puden
tener una fuente de informacidn extra que son precisamente los
documentos que 1los mismos maestros investigadores 1llegan a
generar, para sacar aspectos tedvricos o practicos, como apoyo
bibliogrAfico, etc. Hay muchos maneras en que puede influir 1la

investigacién en la préctica docente".
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Extension

ce=En 1o que se refiere a este punto un maestro menciona que
"...las mismas actividades de 1los investigadores y maestros
investigadores llevan a cabo extensidén, las mas relevantes es la
produccién de semillas de hortalizas...asi como 1la venta de
semillas me joradas por parte del proyecto de mejoramiento...”™

De 1la misma forma se menciona gue 1la extensidén debe de
influir en 1a practica docente, "...desde el momento en que uno
mismo les platica a los alumnos las experiencias que en un
momento determinado wuno puede tener con cierto grupo de
productores o inclusive no unicamente a productores, la

extensidén pude ser también a nivel de técnicos”.
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2.2 ZOOTECNI A%

El objetivo general enunciado en el Catilogo General de las
Carreras de 1la U. A. N. L. es el de "formar profesionistas en el
Adrea de zootecnia, con un alto nivel técnico y cientifico,
capaces de proponer alternativas para incrementar la produccidn
de especies pecuarias, de acuerdo a 1la demanda vy recursos

disponibles a nivel nacional vy regianal“.z‘o

ANTECEDENTES
Creacidén de 1la carrera

Esta carrera se crea, igual gue Fitotecnia, en la reforma
académica de 1972 y responde también a una demanda del sector
oficial de profesionistas especializados. La misma AMEAS
propust planes maestros para estas dos carreras {(Anexo 3), hecho
gue muy probablemente influyd en el disefio de 1los planes de
estudio de estas carreras en la FAUANL.

Como podemos observar el plan de estudios de Zootecnia
(igual que el de Fitotecnia) contaba con cinco semestres comunes
y cuatro de especialidad (Anexo 4). Lo que podemas observar en
relacidn al plan de estudios anterior (Anexo 2} es una marcada

reduccidén en la cantidad de materias; incluia s4lo 43 materias.

Cambilios efectuados

La modificacidn mas importante que ha tenido el plan de
estudios de esta carrera ha sido en 1la reforma de 19765 se
reduce el Area baAsica a 2 semestres y tonsecuentemente se da un
aumento en 1la especializacién a 7 semestres. Se nota aqui
claramente, con 1lo anterior y con 1la creacién de otras

especialidades en esta reforma, que el cambio busca un mayor
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grado de especializacidn.

Aqui cabe mencionar que el plan de estudios enviados al H.
Consejo Universitario en mayo de 1977 no es el mismo que el
vigente; se hicieron algunos cambios, éstos fueron basicamente
en la posicidén de algunas materias dentro del plan de estudios.
Por ejemplo Desarrollo Econdmico de México y Desarrollo Agrario
de Méxica que estaban en primero Yy sequndo semestre
respectivamente, actualmente se cursan en sexto y séptimo

semestre respectivamente. Lo mismo sucede en otras asignaturas.

Planteamientos actuales

No existen por escrito planteamientos de modificacién al
plan de estudios de la carrera de Zootecnia por parte de alguna

academia del departamento o bien de algdn maestro en particular.

DEFINICION DE LA PROFESION

Igual que en las demAs carreras aqui tampoco se did al
aprobarse una definicién de 1a profesidn para el cual se
preparaba a los estudiantes en 1a carrera de Zootecnia. No
obstante las personas entrevistadas coinciden en que si existe
una definicidédn de la: profesién de =zootecnia. Uno de ellos
menciona que se encuentra en la publicacién "El Departamento de
Zootecnia y 30 afios de investigaciédn en el AaArea”™, pero al
remitirnos a ella no encontramos ninguna definicién. Otro
mentiona que la definicidn se encuentra en el folleto de
"Informacidn Académica de Licenciatura", no obstante aqui se
definen unicamente las funciones que desempefiaria el Ingeniero
Agrénomo Zootecnista (IAZ), asi como el objetivo de 1a carrera:
"Formar profesionistas en el aArea de zootecnia con un alto nivel
técnico vy cientifico capaces de proponer alternativas para

incrementar la produccidn de esipecies pecuarias de acuerdo a 1la
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demanda y recursos disponibles a nivel nacional y reginnal".z41

Esta definicién es a la que se referirian en los siguientes
tuestionamientos los entrevistados.

En 1o que respecta a los términos de esta definicidn, es
decir, si ésta se hizo en base a 1los requerimientos de 1las
practicas profesionales o bien tomando en consideracién soleo las
determinaciones del campo de conocimientos de la disciplina, un
docente sefiala que "la educacidn tiene que ser uwun proceso de
cambio, ademas ese es uno de los factores de 1l1la reforma
académica, por lo tanto debe ajustarse a los requerimientos del
mercado”. Otro considera "...esti ligada técnicamente, 1lo gue
falta es ligarla a la realidad, de acuerdo al medio en gque se va
a desarrollar”.

En cuanto a la precisiédn y comprensidén de la definicién un
docente considera que "...es clara pero muy general, debe de
ajustarse a las necesidades de trabajo y de investigacidén".

En cuanto a si se ha hecho wuna diferenciacidén o una
determinacidn del empalme con respecto a otras profesiones se
puede considerar que no hay nada oficial, dos maestros nos dan
su apinidén al respecto: "con el Médico Veterinario Zootecnista
en el medio de trabajo se tiene una contienda, si hay empalme en
algunas materias pero se ha ido dirimiendo, adema&s se ven de
otro angulo de profundidad. E1 IAZ esta ligado a 1la cuestidén
agricola relacionada con la produccién de forrajes y alimentos
para 1 ganado, pero en cuanto a 1la sanidad se ve muy
superficial. E1 MVZ esti muy enfocado a la sanidad animal y al
minucioso estudio del organismo animal®.

Otro maestro comenta que "...se da una complementacién con
respecto a Veterinarios y Bidlogos, cada quién trabajando en su
ramo... {(de 1a misma forma con estas carreras) se llevan algunas
materias iguales pero la profundidad con que se estudian éstas
son diferentes. Esto en virtud de que es necesario un

conocimiento integral de nusstras Areas de trabajo".
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DESCRIPCIOM DEL CAMPO PROFESIONAL

Practica profesional

Las actividades profesionales de la carrera se desglosan en
el folleto "Infarmacidn Académica de Licenciatura™ a manera de
“"las funciones que desempefiaria™ el egresado de este
departamanto:
"— Mejorar sistemas de explotaciédn ganadera en cuanto
alimentacidén, reproduccidn y sanidad.

— Desarrollar e implemantar téecnicas cientificas en 1la
explotacidn industrial de especies mayores y menores en
el campo ganadero para la alimentacidn e

industrializacidén.

— Disefiar e implementar proyectos de conservacion,
incrementacién y mejoramiento de las especies animales
de utilidad al hombre".>*?

Referente a este punto un docente menciona que las
actividades de wn zootecnista son "...asesorias, venta de
productos agqropecuarios, venta de ganado, investigacidn,

ensefianza y puestos administrativos en Bancos rurales".

En cuanto a los aAmbitos sociales donde realizaran los
egresados estas actividades profesionales, se menciona por
parte de uno de los maestros "...la SARH, INIFAP, Bancos, al
gobierno en ensefianza e investigacidén, asi también a pequefios
productores a través de sus programas”.

En cuanto a la determinacién de los sectores de la sociedad
para los que serviran las précticas profesionales no existe nada
oficial, no obstante los docentes que Sse encuestaron dan su
opinién al respectof "...cOonsidero d4que llega a los maAs
necesitados, pero hace falta recursos para sostener esto...”".
Otro maestro opina que "se llega a 1los gqrandes productores vy

grandes ganaderos".
De 1la misam forma, no se ha hecho una especificacién de las

practicas profesionales prioritarias dentro del plan de
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estudios, un maestro menciona que no se sabe cuales son las
practicas profesionales mas importantes debido a que "no se
cuenta con un estudio de mercado y los planes de estudio se
copian de una escuela a otra. Estos planes de estudio deben
ajustarse a las necesidades reales”.

Por su parte, n%rn docente menciona que las practicas
profesionales prioritarias son: "...el area de nutriciédn animal
y mane jo de corrales, la produccidén y reproduccidn animal y 1la
produccién de pastizales y forrajes".

Igualmente, no se ha hecho wuna discriminacién de las
practicas profesionales impartidas por el departamento de
Iootencnia, sin embargo los docentes haten, de acuerdo a su
ctriterio, una clasificacidn de los diferentes tipos de practicas
profesionales.

Uno de ellos hace la siguiente clasificacidn:

Practicas decadentes: nutricidén animal, engordas
intensivas, lecheros, y praoduccién en
base a granos.

Practicas dominantes: produccién de pastos y forrajes vy
producidén animal.

Practicas emergentest: Produccidn animal en base a pastura.

Otro docente hace la siquiente tipologfia:

Practicas decadentes: compra y venta de ganado y en el
gobierno.

Practicas dominantes: subempleados, asesoria en ranchos,
ensefianza, bancos e investigacidén.

Practicas emergentes: Enseffanza e investigacidn.
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2.3 PARASITOLOGIA

Esta carrera fue aprobada en la junta extraordinaria del H.
Conse jo Uiversitario el 28 de Junio de 1977 (acta num. &6) vy se

registrd en la Direccidn General de Profesiones el &6 de Mayo de
i9g2. %*?

El objetivo general de 1la carvrrera es el de: “preparar
profesionistas concientes de su responsabilidad y del valor de
su contribucidén, en la aplicacién de 1a ciencia y 1la tecnlogia,
tendiente a elevar 1a produccidn agricola, reduciendo las
pérdidas que por dafios parasitoldégicos en las plantas se

presentan a nivel regional, nacional e internacional".”**

ANTECEDENTES

Creacidn de la carrera

En 1972 se crean 1las carreras de Ingeniero Agrdnomo
Fitotecnista y Zootecnista sequn un documento de parasitologia,
MAs adelante, agqui mismo se menciona que a través de los
primeros afios de ofrecerse estas especialidades se observéd un

interés elevado por las orientaciones parasitolégicas, las
tuales se les ofrecian mediante un paguete de materias
optativas. De ahi que, esta inclinacién de los estudiantes, 1los
adelantos del campo de la parasitologfia y la necesidad cada vez
mis elevada de contar con profesionistas especializados en cada
una de las ramas de agronomia, motivara a que en la reforma de
1976, se aprobara la creacidn de la especialidad de Ingeniero
Agrénomo Parasitélogo (1aP) . 240

"Surgid como una respusta a 1la demanda empirica, a 1la
necesidad de formar un profesional de 1a agronomia con una
formacidn mas amplia en los aspectos de parasitologlia agricola”.

Otro docente expresa que la carrera surgidé "...porque 1la

politica del pais lo ameritaba, hubo una necesidad de establecer
i
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especialidades...ademas por la necesidad misma del
estudiante...".

Aparentemente, la fundamentacién de su ctreacidn se basd
principalmente, en Jla presuncién de wuna gran demanda de
estudiantes por la entonces Area de parasitologia en agquellos
afios "...desde que se establecid en nuestro plan de estudios el
sistema de paquetes de materias electivas u optativas, hemos
tenido una demanda del orden del 50 al 55% en el paquete
ofrecido por nuestra seccién dentro del aArea de fitotecnia. Por
lo que insistimos en pensar que cuando tengamos funcionando 1la
especialidad de parasitologia, tendremos tal wvez una demanda
igual o mayor de estudiantes”.”*® Por otro lado también se
fundamentaba en los datos exuberantes, que se daban en aguellos
afios, en cuanto =a las pérdidas econdmicas de productos
agropecuarios por efecto de plagas y enfermedades, considerando
que alrededor del 50% de los agricultores contemplaban a estos
males como su principal prublema.z‘7 Es debido a esto que se da
una fundamentacién m&s para la creacién de esta carrera, es
decir el hecho de 1la existencia de una fuerte demanda de
Ingenieros Agrénomos con esta especialidad.

Estas consideraciones parecen contradecirse con la
declaracidén de uno de los entrevistados:

"Aparentemente, sin que tenga constancia de ello, 1los
maestros que participaron en la organizacidénde de la carrera de
IAP actuaron un tanto por instinto y por su influencia de su
formacidn como profesionales y por su maestria en el 4rea de
parasitoleogia, asi mismo por un proceso de imitacién por otras
escuelas superiores de agricultura que ya habfan iniciado a 1la
fecha 1a formacién de profesionales en el campo”.

En cuanto al proceso para llegar a 1la aprobacién de 1la
carrera, basicamente se realizé en discusiones a nivel de
reuniones de maestros y de Junta Directiva, segqin se comenta.

7 "Se hicieron mesas redondas con maestros investigadores de
la misma Facultad; se consultaron en repetidas ocasiones hasta

que al final conformaron lo que era 1 plan de estudios
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curriculari mismo gque fue sujeto a la discusidn de las AaAreas
académicas y puesto a consideracidén de ita Junta Pirectiva®.

De esta forma, el 30 de Junio de 1974, en reunidn de Junta
Directiva declarada en sesidn permanente, y frente a una serie
de cuestionamientos, es aprobada por mayoria la creacidén de 1la
especialidad de parasitnlogia.24a

"..=El presidente de la Junta Directiva mandé oficio con
toda la documentacidn que apoyaba la solicitud de creacion de
esta carrera a la comisién acaddemica del Conse jo
Universitario...".

Como ya se menciono, el 28 de Junio de 1977 es apraobada por
el H. Consejo Universitario, pero antes de esto, es aprobado
aparentemente en Junta Directiva que inice labores en Febrero de
1977,25° con un tronco comun igual a las aotras dos
especialidades ya establecidas en la Facultad, es decir de 5
semestres.

"El Ingeniero Agrdnomo Fitotecnista que estaba en quinto
semestre tuvo opcidn a tomar la especialidad de IAP por la gran
similitud que habia hasta ese semestre a partir del cual (en
sexto semestre) su orientacidn fué 1la de parasitologla,
ingresando en ciudad universitaria la primera generacidn...",
(Anexa 5).

Debido a que parte central de 1la reforma académica
efectuada en 1976 fué¢ 1la reduccidén del area basica a 2
semestres, desde este afio se contemplaba la modificaciédn de 1los
planes iniciales de la carrera. Un docente nos menciona que "“la
carrera de IAP vino a ser consolidada eon la salida a Marin en
donde ya los aspirante a ingresar a la misma 1o hacian a partir
del tercer semestre, una vez tomada su area béasica, 1 y 2°

semestre...", (Anexo 6&).

Cambios efectuados

Comparando el plan de estudios de 2 semestres basicos y 7
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de especialidad aprobado en 1977 por el Eonsejo Universitario vy
el que se encuentra en el folleto de informacién mas reciente de
la e€arrera se observa claramente que no ha habidao
modificaciones.> C Asf nos 1o hace saber un docentet: “"los
cambios efectuados han sido minimos vy en todo caso solo los que
la flexibilidad curicular permite, como en el caso de las
materias optativas que ofrece el departamento de fitotecnia. Esa
flexibilidad permitid en un momento dado cambiar las materias
optativas gue venian siendo casi obligatorias hasta el afio de
1979, afio en que en un acuerdo de Junta de Departamento se
aprueba abrir nuevas optativas".

Otro docente afirma que "los cambios que se han hecho son
principalmente de contenido, modificaciones de temas y demas,
algunos cambios de ubicacidén de cursos y nada mas. Esto es
debido a la rigidez que se tuvo...".

Estos cambios aparentemente fueron hechos para acentuar la
diferencia entre el fitotecnista y el parasitdlogo, asi como
para la actualizacién de algunos temas, de esta forma estas
modificaciones permitierons

"...mayor base al IAP sacindolo de las supestas optativas
que venfian siendo de un rigor que no le permitian que el
agronomo se formara mas integralmente en el campo que era de su
interés, de tal suerte que el Ingeniero Agrdénomo Fitotecnista
tenia gran similitud con el IAP en su formacidén curricular®.

"..umodificar temas que no valian la pena ver o que era
importante ver, por eso se anexaban o se eliminaban, pero en si

los cambios fuertes, sustanciales, no se han desarollado".

Planteamientos actuales

Referente a este punto existe la propuesta de la formacidn
del Ingeniero Agrdénomo General ({IAG), con 1a desaparicién

consecuente de las especialidades.
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es«n té&rminos generales formar un IAG con algunas
acentuaciones basadas en su interés personal ,...lLos estudios no
han cristalizado, ni se ha hecho una propuesta oficial a las
autoridades académicas de la Facultad, solamente ha quedado en
discusidn a nivel departamental y en inquietud de los
maestros...".

La declaraciédn de otro docente parece contradecir en parte
la expuesta anterinrémente, pero en términos fundamentales es la
mismas

“Planteamientos muy buenos, ya establecidos y mandados a la
subdireccidn académica...En Junta de Departamento establecimos
un proyecto de 1la modificacidn de 1a carrera de Ingeniero
Agrénomo, porgque las nesecidades son diferentes Yy donde
establecimos 1la eliminacidn del IAP, esto por honestidad y por
ética profesional, ya que el mercado de trabajo del estudiante
especializado ha disminuido™.

Estos cambios al parecer se basan en la poca insercidn qgue
los especialistas, no unicamente de parasitologia sino también
de las demas especialidades, han tenido err 1los Ultimos affos en
el mercado de trabajo, vy ya no digamos en el sector de su
especialidad, sino en el agrondémico. De esta forma wuno de los
docentes nos expone que estas propustas se basan en
"...pretender que el egresado de la carrera de IAG tenga una
mayor cobertura e insercidn laboral permitiendole desarrollarse

en un campo amplio de la produccién agropecuaria del pais...”.

DEFINICION DE LA PROFESION

Como se menciond anteriormente, no se hizo una definicidn
de cada una de la profesiones en el documento enviado al H.
Conse jo Universitario, parasitologia no fué la excepcidn. En un
documento llamado "Prospecto de Informacién sobre la carrera de
Ingeniero Agrénmo Parasitélogo” unicamente se habléd de 1la

justificacién, fuentes de trabajo, actividades ha desempefiar y
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otros puntos, pero nunca se defini® 11la carrera, menos 1la
profesidn del parasitélogo.z51

Fué hasta afios posteriores donde se definié lo que era el
profesionista en parasitologia: "El IAP es un profesionista que
ha sido educado fundamentalmente a través de wuna serie de
disciplinas relacionadas con tres de los factores detesrminantes
de la produccidn agricola, que son insectos, enfermedades de las
plantas y malezas...Es un profesionista realmente integrado al
complejo de la productividad agropecuaria".zsz Agqui mismo se
menciona que "...los problemas parasitolégicos en 1la agricultura
ocupan un lugar preponderante dentro del contexto productividad,
el IAP posee los conocimientos suficientes para afrontarlos vy
tratar de resolverlos con ldégica cientifica y practicidad".25s

"lLa filosofia del IAP, de acuerdo a lo que se planted es 1a
formacién de un profesional de la agronomia con amplia capacidad
técnica, cientifica, en el Area de parasitologia y cton una base
en la problemiatica social, de tal suerte que 1le permitia
desarrollarse en un campo de 1la produccidn agropecuaria
directamente con los productores..."”.

En lo gue respecta a los términos de esta definicidn, es
decir, si ésta se hizo en base a los requerimientos de 1las
practicas profesionales o bien tomando en consideracidn solo las
determinaciones del campo de conocimientos de 1la disciplina,
hubo diversas opiniones.

Un docente opina que "l1a definicién...esta basada en los
requerimientos concretos de las practicas profesionales". Otro
gque "en los dos casos, por un lado, se basa en los
requerimientos de 1las practicas profesionales vy, por otro,
dentro de las disciplinas”.

Hubé una tercera opinidn en la que se manejan dos é&épocas:
"...en la reforma de 1976 considero que 1la definicidén si esta
hecha en base a2 los requerimientos concretos. de las practicas

profesionales, debido a que durante esa <¢poca tenfan gran
demanda como extensionistas, pero en la época actual esta

definicé4n no cumple con esos requerimientos debido a que los
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egresados cuentan con mayor diversificacién de Areas de
trabajo”.

En cuanto a la precisidn y comprensién de la definicién se
externan dos opiniones: "“...es bastante 'cnncreta, precisa vy
comprensiva a2 todos los niveles". Otro docente expresa que para
la época de 1la reforma si era comprensiva y precisa, pero
actualmente debido a su falta de objetividad, v por no haberse
dado cambios en la curricula, no cumple con estos elementos.

En lo que respecta a si se ha hecho una diferenciacidén o
una determinacidn del empalme con respecto a otras profesiones
podemos considerar que no hay nada por escrito, +tres maestros
dan su opinidn:

"...81i existe un empalme con otras carrera y profesiones
relacionadas, concretamente con el Ingeniero Agrénomo
Fitotecnista...". :

"...Encajabamos Eés en el Area de fitotecnia, pero dentro
de esa Area, cCcOnocemos mas sobre aspectos de plagas,
enfermedades y malezas,...inclusive llevamos un gran tronco de
fitotecnia”.

e, = | existen diferencias con los fitopatdlogos,
nemat$logos, el quimico, el bidlogo...Pero no hay diferencias en

cuanto al trabajo gue desarrollan®.

DESCRIPCION DEL CAMPO PROFESICONAL
Prictica profesional

Las actividades profesionales de la carrera se desglosan en
el folleto “"Informacidn Académica de Licenciatura® del
departamento escolar y de archivo a manera de las "funciones qgue
desempefiaria” el egresado de este carrera:s

"— Elaborar programas de control de plagas y enfermedades

de cultivos y granos almacenados.

— Disefiar programas de sanidad vegetal y animal.
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234
—Evaluar e inspeccionar la aplicacidén de ecrédito”.

El folleto mAs reciente de informacién de la carrera numera
y describe detalladamente las actividades profesionales del
IAP.255

1.— Asesor en: — Fitosanidad.

— Sanidad pecuaria.
—S5anidad urbana.

2.— Inspector fitosanitario.

.~ Promotor o investigador de mercado.

4.— Asesor o auxiliar de investigacidn.

S5.— Docencia, investigacidédn y desarrollo tecnoldédgico.

Por otra parte un maestro expresa gue el IAP "...es un
profesionl gue puede desarrollarse en el campo de la produccién
agricola...puede disefiar eguipo para la aplicaecidén de
insecticidas o para otros agroquimicos, puede trabajar en el
Area de extensidn y difusidn del conocimiento en 1la producciéon
agricola directamente con 1los productores...en la produccién vy
preservacion de semillas a nivel graneros...en la produccién de
biAsicos para la siembra, en £1 campo de salud publica como es la
fumigacidn....”.

Otro docente agrega: "...8n el campo de la investigacién
basica vy aplicada...como maestro de escuela, tecnoldgicos
agropecuarios, en enseffanza media superior y de ensefianza
superior en otras universidades de 1la Republica.

En cuanto a los Ambitos donde realizaran estas actividades
profesionales los egresados un docente menciona: “"estan bien
definidos, es un punto en el que nosotros nos dimos a2 1la tarea
de definir bien...En industrias productoras de pesticidas, en
laboratorios de investigacidén",

Otro docente expresa: "fundamentalmente en el campo de 1la
produccidn, ain cuando también tiene la preparaciédn. para hacer
investigacidén...”

En cuanto a la determinacidn de los sectores de la sociedad
para los que serviran las practicas profesionales no existe nada

por escrito, sin embargo los doecentes mencionan que los sectores
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donde se desarrollaran concretamente son: "el ejidal, el de 1la
comunidad, pequefia propiedad e incluso en empresas privadas...y
en 21 campo oficial...".

Por otra parte no se ha hecho una especificacién de las
practicas profesionales prioritarias dentro del plan de
estudios, asi como tampoco una discriminacidén de dichas
practicas. "Realmente, y debo decir que 1o lamento, el hecho de
que no se halla hecho una definicidén eclara al respecto de las
practicas profesionales prioritarias dentro de nuestro plan de
estudios. Puesto desde que fué creada la carrera en 1974, no se
ha realizado un seguimiento de la evolucidn que 1la carrera ha
requerido, ni los marcos conceptuales reales de referencia para
hacer definiciones mas concretas del cambio a nuestro plan
curricular, esto ha sido motivo de inquietud personal, pero no

del departamento académico, ni siquiera de la misma Facultad".

Campo disciplinario

Contenido de los cursos

Aparentemente la forma en gue se selecciond el contenido de
los cursos fuée fudamentalmente tomando en cuenta las disciplinas
del conocimiento gue deba manejar un IAP para poder ejercer, asi
como de informacidén de otras instituciones.

" ..58 establecid en base a lo que uno como profesionista,
como profesor, como egresado del departamento necesita saber en
su momento para poder tener armas...Si vamos a estudiar
enfermedades de plantas, pues vamos a estudiar temas
relacionados con enfermedades de plantas. Tienes gque 1llevar un
conocimiento previo pues vas a meterte a eso. Por otro lado, se
selecciond en base a informacidn generalizada en otras
instituciones de muchos mas afios, simplemente Chapingo tiene 1a
carrera de IAP desde hace mas de 50 afios".

En cuanto a los criterios de actualizacién de los tcursos
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principalmente se da tomando coma base la nueva informacidén
generada en las disciplinas del conocimiento, asi como también
en los requerimientos del mercado de trabajo establecido.

¥.a..fundamentalmente los cursos se actualizan en base a la
revisiédn de literatura gque actualiza el conocimiento, es decir,
en base a las publicaciones periédicas que recibe nuestra
biblioteca...a las novedades tecnolédégicas y reguerimientos que
en el Area de la producidn se demandan”.

ODtro docente expresa que la actualizacidn se da
"simplemente a conocimientos, necesidades, cambios
estructurales, pero es atualizacidn en el contenido del curso,
no cambio de el, nao cambio en la politica del curso o de 1la
politica de la carrera, y eso es 1o que nos hace falta, un
cambio en la politica de la carrera".

En cuanto a 1la incorporacidén de los avances en el progreso
cienti fico-técnico a 1o cursos, alguns docentes afirman que si
se da esta incorporacidn, pero otro expresa que no se da
normalmente, pues "...5e informa superficialmente, (ya gque}) los
cursos de licenciatura son cursos generales y de apoyo..., los
avances se van incorporando lentamente y en muchas ocasiones vya

estan retrasados cuando se incorporan™.

Investigacién

En cuanto a la investigacidn desarrol lada en el
departamento, existen algunos programas que han estado vigentes
desde hace ya buen tiempo como es el de Control Integrado de
Plagas del Maiz y el de Pudricidon Texana que se mencionan en el
folleto de informacion del departamento en 1983, agui mismo se
menciona que los programas de investigacion tienen 1la finalidad
de solucionar algunos problemas del sector agricola y que a 1la
vez refuerzan la preparacidén del estudiante gue participe en 1la
ejecucisn de los mismos".”™°

Pero también han existido otros programas de investigacidén

que no han permanecido, oO0 que por ciertas razonas no



127

continuaron, ejemplos de estos son el Programa de evaluacidén y
reduccion de pérdidas del maiz en el sistema de post-maduracidn
en el Noreste de México y el de Aflatioxinags en granos
almacenados.

Un docente expresa que "tradicionalmente las 1lineas de
investigacién han sido el Eontrol integrado de plagas del matz,
Pudriciédn texana, Ia cuestidn de Enfermedads del sorgo vy el de
Plagas de granos almacenados".

Otro docente agrega: "...recientemente en un intento de
impulsar mas la investigacidn, se ha implementado en coordiacién
con el gobierno de los Estados tinidos a través del U. 5. D. A.
un proyecto de investigacién basico vy ablicadn sabre la
fisinlogia y cria in vivo de plagas (insectos) de algoddn asi
como sus hiperparasitos y sus predatores. Asi mismo...un
proyecto de investigacidn sobre fitoquimicos que pueden servir
como parasiticidas de plaga= insectiles".

En cuanto al nivel de investigacidn relizada en el
departamento, en comparacién con la investigacidén en el Aambito
nacional e internacional wun docente expresa: "_,..a nivel
nacional creo que 1a Facultad estiA ubicada entre las primeras 2
¢ 3 v esto se hace extensivo en lo particular al departamento
de parasitologia ...A nivel internarional estamos mejor que

nunca, pero mas abajo q@e otros tantos...
Para finalizar con el punto de investigacién un docente

expresa que "...ésta si influye en 1la practica docente, 0©
debiera de influir, lamentablemente no todos 1los maestro del
departamento estan inmersos en aspectos de investigaciédn o, si
lo estan, desafortunadamente en sus cAtedras no tienen la
posibilidad de hacer referencia de esas lineas de investigacidn

que han sido planteadas".

Extensidn

La extensién es una actividad fundamental, junto con 1la

ensefianza y la investigacidn integran el quehacer del
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profesional universitario.
Al respecto, un docente expresa:s "ese®N nuestro

departamento la extensién queda cirunscrita a la consulta
directa de los maestros y a través, salteadamentre de los mismos
estudiantes, algunas veces de los pasantes o de los
profesionales que estan en el campo de 1la producciéng pocas
veces, debo decirlo, directamente de los productores. En
ocasiones ha sido posible llegar a los nicleos de poblacién a
través de estudiantes del servicio social...y es a través de
ellos como se ha logrado hacer algunas labores, lamentablemente

no planificadas ni permanentes.”



129
2.4 DESARROLLO RURAL

Esta carrera fué aprobada en la junta del H. Consejo
Universitario el 28 de Junio de 1977 (Acta no. &) y se registré
en la direccidén general de profesiones el 6 de Mayo de 1982.257

El objetivo general de esta carrera enunciado en el
Catdlogo de carreras de 1a U. A. N. L. es el de "formar
profesionistas con una amplia visién multidisciplinaria en las
Areas econdmico social y agrondmicas, conscientes de la
trascendencia de su contribucidn cientifica, tecnoldgica vy
social, en 1la resolucidén de problemas que impiden el desarrollo

del sector agropecuario en el medio rural".zsa

ANTECEDENTES

Creacidn de la carrera

En sesidén de Junta Directiva celebrada el 20 de Octubre de
1976 e1 Ingeniero Guillermo Guzmi&n menciona que el Area de
Ciencias Sociales ha trabajado para 1la elaboraciéon de 1a
especialidad en Desarrollo Rural y que dicha especialidad
consiste en una relacién de 1las ciencias sociales con las
agrondmicassy a su vez justifica su creacién por la gran demanda
gque existe de profesionistas con esta especialidad.zso

MAs adelante, en la sesién del 27 de Octubre del mismo affo
se hace 1la presentacidén de 1la especialidad ante la Junta
Directiva. Se cuestiona por parte de un maestro que el objetivo
de politizar el sector agropecuario "no sea el meoyo del
asunto", por su parte el Ingeniero Guillermo Guxman responde que
el Area de Ciencias Sociales 1o considera fundamental, ya que la
lucha politica es un proceso de desarrollu.zdo

Se aprueba por unanimidad se cree la carrera de Ingeniero
Agrdénomo especialista en Desarollo Rural, asi también se propone

¥y se aprueba gque el Area de Ciencias Sociales disefie un paquete
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de materias con contenido social para gque la tomen las demis
4reas y asi tener mayores bases en el dspecto social.

Posteriormente, en Junta Directiva celebrada el 3 de
Diciembre de 19746 se hace la propuesta por parte del area de
Ciencias Sociales que empiece la especialidad en Febrero de 1977
a partir del sexto semestre, argumentandose que el presupuesto
para iniciarse es minimo y, ademas, que existe wun grupo de
aspirantes. Se menciona que los planes ya fueron adecuados para
este propdsito y finalmente se aprueba con solo 2 abstenciones
se inicie esta especialidad en Febrero de 1?77.261

No obstante de su aprobacién y de su puesta en marcha, es
hasta Julio de 1977 en un documento titulado "Proyecto de 1a
especialidad de Desarrollo Rural"” preparado por maestros vy
alumnos integrantes del departamento que se presenta la
Justificacién, los objetivos, organizacisén académica y fuentes
de trabajo de la carrera de Desarrollo Rural:®®

Agqui nos interesa sobre todo presentar la justificacidon de
su creacién la cual, para su mejor exposisidn, dividiremos en
tres partes:

Primera: referente al contenido social del plan.,

"Las ciencias sociales, como sistematizacién de las 1leyes
objetivas que rigen el desarrollo de la sociedad y del sector
rural como parte de ellas, posibilitan el estudio vy la
transformacidn de 1la realidad social mediante la aplicacidn
creativa y con rigor cientifico de 1as leyes del desarrollo
social. El conjunto de ciencias sociales y naturales aportan el
material suficiente para 1la elaboracién concreta de un plan de
estudios que contenga 1los elementos tedricos necesarios para 1la
interpretacidn cientifica de la realidad rural, con el objetivo
irrenunciable de transformarla en una realidad nueva donde 1la
justa distribucién de 1la riqueza y 1la planificacidén de la
economia permitan el mejoramiento de las condiciones de trabajo

sociales y politicas de 1los campesinos: preparar personas

capaces para ésta tarea es el abjetivo fundamental de 1la

248
carrera®.
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Segunda: referente a la situarion en el pals.

"La situaciédn critica que vive el pais plantea satisfacer
en forma inaplazable la necesidad de formar elementos capaces de
introducir especialmente en 1la realidad del campo vy sus
interrelaciones con el sistema econdmico nacional e intelectual,
para llenar el hueco Que existe en materia de planificacidn del
desarrollo agrario, hueco llenado hasta ahora ineficientemente
por abogadous, contadores, ingenieros y en el mejor de los casos
por economistas".”®*

Tercera: referente a la poca distribucidn de esta
formacidn.

"Em la actuwalidad existen en México solo algunas
instituciones que proporcionan especialidades relacionadas con
el desarrollo rural: 1la Universidad de Chapingo v 1a Universidad
Agraria Antonio Narrp, cabe mencionar también a 1la Secretaria
de Educacién Pdblica a través de algunos Institutos Tecnoldgicos
Agrapecuar‘ios".zd5

Finalmente se indica que, debido a que 1la magnitud del
problema agrario crece cada vez mis, "es necesario que se
incremente en las instituciones de educacidén superiar la

formacidén de profesionistas con las caracteristicas mencionadas

en nuestros objetivosfpnr los que se justifica la creacidn de la

especialidad de Desarrollo Rural en ia Facultad de

Agrunomia“.z66

Camblos efectuados

Comparando el plan de estudios de 2 semestres basicos y 7
de especialidad aprobado por el H. €onsejo Universitario en 1977
con el que se encuentra en el folleto mis reciente de
informacién de 1la carrera se observa claramente que las
modificaciones han sido minimas.”®

Los cambios han sido basicamente en el contenido de los

cursos y disminucién de las horas clase.
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También se observaron modificaciones en la organizacién de
las areas del conocimiento, o sea, en 1las academias. En el
documento "Proyecto de la especialidad de Desarollo Rural"” se
indican las siguientes Areas fundamentales:

"1.- Agrondmicas.

2.- Tedricos—-Econdmicos.

3.— Econdmico-Administrativas.
4_.—- Socioldgicas.

5.— Matematicas.

6.— Metodolédgicas.

7.— De formacién basica .”®®

Posteriormente, en una circular’®® girada a los maestros del
departamento de Desarrollo Rural en Abril de 1976 se informa de
las academias gue se formaron en l1la carrera, asi como las
materias que las integran. De esta forma las academias que se
formaron y las materias que las integran son las siguientes:

I. TEDRICO ECONOMICAS

1) Ecomomia general.
2) Economia politica I, 11 vy I11.
3) Teoria Econdmica I, I1I y III.
4} MatemAticas aplicadas a la economfa.
S) Econometria.
6) Teorias del desarrollo.
7)Y Planificacidon 1 vy I1.
I1. ECONOMICO ADMINISTRATIVAS
1) Economia agricola.
2) Mercados.
3) Cooperativas agricolas.
4) Evaluacidn y Financiamiento de
proyectos.
S) Crédito agricola.
6) Administracion ¥ y I1.
I11. SOCIOLOGICAS
1) Sociologia.

2) Sociologia rural.
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3) Problemas del Desarrollo Econdmico de
México.

4) Comunicacidn y DinAmica de grupos.
5) Desarrollo agricola I y II,

IV. METODOLDOGICAS
1) Uso y manejo de la infaormacidn.
2) Légica vy filosofia de las ciencias.
3} Seminario de Investigacidén I y II.
4) Métodos de comunicacidn.

V. DE FORMACION BASICA
1) Productividad agropecuaria III y IV.

Planteamlentos actuales

No existe por parte de los maestros del departamento de
Desarrollo Rural asi como de las academias que lo integran,
ningdin planteamiento escrito para la modificacidn de los planes

de estudio de la carrera.

DEFINICION DE LA PROFESION

En el documento "Froyecto de la especialidad de Desarrollo
Rural" se aclara que el propésito de 1a carrera no es formar
profesionistas "que sélo manejen recetas o formularios sino
personas que entiendan y apliquen los elementos cientificos. No
se pretende adiestrar °"agentes de cambio’ sino formar
cientf ficos sociales que ademas tengan conocimientos de 1la
tecnologla agrondmica y vocacidédn para integrarse al procesa de
desarrollo en favor de los campesinos y el pueblo
trabajador".“m De esta forma, en un folleto de informaciédn de
la especialidad de Desarrollo Rural sacado en Mayo de 1978 se
menciona que el fin de la especialidad es "formar profesionales

con conocimientos multidisciplinarios en las Areas
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econdémico-sociales y agrondmicas, concientes de 1la necesidad de
contribuir al desarrollo del sector agrario, capaces de
comprender la problemAtica del medio rural como fendmeno de una
sociedad mercantilista dependiente".’"

Par su parte, los maestros entrevistados el aboraron
conjuntamente la definicidn de 1a profesién para la que se
prepara en 1la carrera de Desarrollo Rural, aclarandeo que
fundamentalmente es 1a misma, se hacen algunas
maodificaciones,principalmente de redaccidn: "el ingeniero
agrdnomo en Desarrollo Rural es un profesionista con una
formacidn multidisciplinaria en las Areas sociales y
tecnoldgico—-agrondmicas, capaz de comprender la problemAtica del
medio rural y de integrarse al proceso de desarrollo
favoreciendo a los sectores empobrecidos del campo”.

En lo que se refiere a los términos de esta definicidn, es
decir, si ésta se hizo en base a 1los requerimientos de 1las
pricticas profesionales o bien tomando en consideracidn solo las
determinaciones del campo de conocimientos de la disciplina, los
maestros entrevistados consideran gque esta definicidn "esta
hecha en base a lo que se considerd$ como préctica profesional en
19746, pero sin un estudio de ésta".

En cuanto a la precisién y comprensién de la definicidn se
menciona por parte de los docentes gue es clara pero no may
precisa.

En cuanto a si se ha hecho una diferenciacién o una
determinacidédn del empalme con respecto a otras profesiones
similares se puede considerar que no existe nada por escrito, vy

en forma undanime asfi lo hacen saber los docentes entrevistados.
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DESCRIPCION DEL CAMPO PROFESIONAL

Practica profesional

Las actividades profesionales de la carrera se desglosan al

igual que las demAs carreras en el folleto de "Informacidn

académica de licenciatura" a manera de "funciones que
desempefiaria"” el eqresado de este departamento:
"— Realizar estudios sobre interconexiones entre el

contribuir a 1la

sector

agrario y la economia nacional, para
implementacidn de politicas nacionales relacionadas con

el sector agropecuario.

- Organizar y administrar empresas agropecuarias

carlectivas, de ejidatarios y minifundistas en general.

— Elaborar proyectos de caracter local, regional vy

nacional gue permitan la asignacién de los recursos

hacia las actividades que proporcionen el maximo de

bienestar econdmico y social entre la poblacién rural.

investigador en

5 i 5 5 272
instituciones de ensefifanza superior®.

— Desempefiarse como profesor e

En el documento "Proyecto de la especialidad de Desarvollo

Rural” publicado en Julio de 1977 v en el folleto de informacidén

de 1la carrera con fecha Mayo de 1978 se numeran estas mismas

actividades y una mas: "contribuir a 1la conciencia de clase en

las capas explotadas del campo, a 1la organizacién de las

agrupaciones de lutha por sus intereses".27s

En un boletin de informacién del departamento de Desarrollo

Rural de 1979 se definen, aparte de 1las que anteriormente

desglosamos, algunas actividades especi ficas que realizan 1los

especialistas de esta ‘ramazz
"a) Estimacién de costos de produccidédn de cultivos™.
"b) Estudios de mercado para productos agricolas".
"c¢) Planeacidn regional”.
"d) Anilisis econdmico de proyectos”.
"e) Investigaciones sobre economfia de la produccidén".
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"f) Organizacidén de los productores agricolas".

Por otro lado, la descripcién de las actividades de los
profesionistas egresados de Desarrollo Rural que indican los
docentes entrevistados son las siguientes:

"a) Contribuir a la formaciébn de una conciencia de 1la

situacidn social y técnica del campo.

b} Realizar estudios para la implementaciédn de politicas
regionales y nacionales para el'sectnr agropecuario.

c) DOrganizar y administrar las empresas agropecuarias del
sector publico y privado.

d}) Elaborar proyectos locales, regionales y nacionales que
propicien la elevacidn del nivel de vida de la
poblacidén rural.

e) Evaluar la viabilidad /0 rentabilidad econdmica o
social de los proyectos agropecuarios que realiza el
Estado, los particulares Yy las instituciones
educativas.

) Desempefiarse como profesores e investigadores.

g) Estimar los costos de produccidn de los cultivos.

h) Relizar estudios de mercadeo para productos agricolas.

i) Efectuar investigaciones sabre economia de la
produccidén agropecuaria".

Cabe mencionar que estas actividades son las mismas que se
sencuentran en el folleto publicado mas recientemente sobre 1la
informacién de la carﬁera en Desarrollo Rural, se agrega una
mase “"las relacionadas con asesoramiento técnico
agropecuario“.Z?S

En cuanto a 1los 4mbitos en donde realizaran estas
actividades los profesionistas en Desarrolles Rural, los docentes
mencionan que estan dirigidas a ™"las clases explotadas del
campo, empresas agropecuarias, ejidatarios Yy minifundios,
instituciones de ensefianza, asociaciones de productores, e
instituciones oficiales diversas".

En el folleto de informacién de la carrera publicado mas

recientemente se indica en donde desempefiaran sus actividades
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los egresados, e hace con mayor especificacidng S 1]
encuentran laborando en muy diversas dependencias ..., €l
programa de Planeacidén de la SARH, Secretaria de 1la Reforma
Agraria, FIRA, CONASUFPO, GAMESA, PRONADRI, como maestros e
investigadores en la educaciédn técnica y superior, en el
INIFAP,etc. .7

En cuanto a la determinacién de los sectores de la sociedad
para los que serviran las practicas profesionales se puede
afirmar que no existe nada por escrito, aunque segun el objetivo
general se puede mencionar que esta mas encaminado al sector
social del medio rural. Los docentes entrevistados mencionan gue
"no existe una definici4én precisa, aungue 1la inclinacidén es
hacia los sectores empobrecidos del campo”.

Por otra parte, no se ha hecho una especificacidn de las
practicas profesionales prioritarias dentro del plan de
estudios, asli como tampoco una discriminacidén de dichas
practicas profesionales de 1a carrera, afirmacidén con 1a que

coinciden los entrevistados

Campo disciplinario
Contenido de los cursos

En el documento "Proyecto de la especialidad de Desarrollo
Rural" publicrado en Julio de 1977 se indica en forma general, vy
2 manera de Jjustificacidén, 1las caracteristicas del plan de
estudios de la carrera para de esta manera lagrar la formacidén
del profesionista que se establece en el objetivo fundamental de
ésta. Aqui se establece que "el conjunto de ciencias sociales vy
naturales aportan el material suficiente para 1la elaboracidén
concreta de un plan de estudios que contenga 1los elementos
tedéricos necesarios para 1la interpretacién cientifica de 1la
realidad rural con el objetivo irrenunciable de transformarla en

una realidad nueva donde la justa distribucidén de la riqueza vy
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l1a planificacién de 1la economia permiten el mejoramiento de las
condiciones de trabajo social y politicas de los campesinus“.277

Posteriormente en el boletin del Departamento de Desarrollo
Rural publicado en 1979 se plantean las caracteristicas del plan
de estudios y se clasifican 1las materias impartidas en 1la
carrera en tres grandes grupos: "a) agrondmicas b) econdmico

sociales, c) instrumentales".”"®

Aqui se explica el objetivo de
cada uno de estos grupos en el plan de estudios de la carrera.

MAs recientemente se menciona, en el folleto actual de
informacion de la carrera, gue "...para obtener 1la formacidn
integral de un profesional del sector agropecuario, que entienda
en toda su complejidad los problemas del campo y este preparado
para proponer soluciones viables en sus miltiples niveles se
requiere:

1

® Una formacidén agrondmica amplia, no especializada.

?° Una formacién econdmico — social — administrativa que
profundice en aspectos de interés, y orientada a 1la
comprensién de la realidad del agrénomo con propuestas

de solucién®.®*”®
Agui mismo se afirma que el conocimiento agrondmico es

fundamental para quienes en su vida profesional vayan a

organizar productores aqgropecuarios, o bien a colaborar en

proyectos agricolas o como evaluadores de los créditosy de ahi
qgue en el plan de estudios de esta carrera se contemple una

"formacidn agrondmica bisica", que no tienen 1las carreras de

economia o de sociologia, y otras mias cuyos eqresados laboran en

el medio rural, los cuales tienen limitaciones para entender
muchos problemas que se presentan en este medio. Esta formacidn
basica agrondmica e instrumental ocupa el 54 % del plan de
estudios de la carrera. >0

A su vez se menciona el objetivo del paquete de materias

econdmico-social—administrativas, el cual es "proporcionar a los

estudiantes una visi4dn qlabal del funcionamiento de nuestra

economia y la expansiédn de sus leyes de desarrollo en el campo,

asi coma darles herramientas para la interpretacién de los
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problemas concretos a los que habrad de enfrentarse en su wvida

profesional proporcionando soluciones viables".

201

Investigacidn

Actualmente existen en el departamento ¢tres proyectos de

investigacidn:

1.— "Praduccidén y comercializacidén de productos agropecuarios

para Monterrey y su &rea metropolitana". Los objetivos de
este programa son: 1) Explicar el sistema de
comercializaciédn y consumo. 2} Evaluar 1los efectos de 1a
intermediacidn comercial sobre los precios recibidos por el
praductor y los pagados por el consumidor. 3) Determinar vy
evaluar las politicas de comercializacidn del Estado en los
productos donde interviene. 4) Hacer sefialamientos que sean
tiles en la eliminacidn de los obstiaculos detectados para
la eficiencia de los sistemas de comercializacidn
investigados. 3) Crear una alternativa para el inicio de los
estudiantes como investigadores por medio del servicio
social.202

"Congruencia externa de los planes de estudio de la FAUANL".
El objetivo general de este proyvecto es evaluar la
congruencia externa de los planes de estudio de la Facultad
de Agronomia de 1a Universidad Autdénoma de Nuevo Ledn,
frente a la situacidén aectual del campo profesional. Los
objetivos especificos son: 1) Rescatar las definiciones del
campo profesional de las carreras. 2) Ubicar la situacidn
actual de 1las practicas profesionales del agrdénomo. 3I)
Ubicar los componentes disciplinarios fundamentales de 1la
agronomia como campo de conocimiento.?®®
“"La problematica de crédito rural en el Estado de Nuevo
Leén". E1 objetivo principal de este proyecto es conocer el
impacto que las diferentes operaciones de crédito ejercen

en las diferentes formas de organizacién de productores

agropecuarios, tomando como otorgadores de crédito a 1la
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oficial yv a las Sociedades Nacionales de crédito, debhido a
que estos agentes son los que proporcionan el mayor volumen
del financiamiento a este sector en el Pais. La intencidén
de este proyecto es "mejorar las formas de operacidén
del crédito rural, otorgandolo de acuerdo a prioridades
planeadas segun los requerimientos reales del pals, ¥y no

. . 284
sujetas a los vaivenes sexenales™.

Extension

En lo que se refiere a esta actividad un docente del
Departamento se encuentra trabajando en el programa de la "Casa
de salud wmental” en el cual es responsable del programa
agrondmico de dicha institucidn. Agut se han cultivado diversos
cultivos con muy buenos resultados. Los beneficios econdmicos
que Se obtienen en este programa son utilizados para la compra
de material para 1la terapia de 1los mismos enfermos y al
financiamiento de la propia produccidn. Por otro lado se ha
prestado asesoria en el disefio de de los actuales jardines.mﬂ

Otro maestro ha otorgado asesoria para 1la renovacién del

" 284
convenio de la Cruz Azul en Lagunas, Oaxaca.
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2.3 INDUSTRIAS ALIMENTARIAS

El objetivo general, enunciado en el CAtalogo General de

las Carreras de la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn es el de

"formar profesionistas capaces de disefiar procesos eguipos Yy
plantas en 1la industria alimentaria, con el fin de que
contribuyan a resolver 1la problematica que implica el

aprovechamiento Sptimo de los alimentos en su post-recoleccién,
procesamiento y comercializacidén, en base a los avances
cienti fico—tecnoldgicos aplicados a la industrializacidon de los

. 287
alimentas".

ANTECEDENTES
Creacidn de la carrera.

La creaciédn de la carrera fundamentalmente se debié a 1la
"gran demanda" de profesionistas en Industrias Alimentarias que
en esas fechas se tenia, asi nos lo hace saber un docente:

"Se cred porque vefiamos que habia una necesidad de
profesionistas en este campo..., s decir, en la transformacidn,
industrializacion y comercializacién de los alimentos...,en la
escuela y en la Universidad no Habfia wuna carrera que tratara
sobre eso".

Otro docente agrega que su creacidén también fué "...debido
a la influencia de 1a creciente industrializacidn de Monterrey",
y mAs adelante afiade "ge creo la carrera porque se viéd que era
una necesidad formar profesionistas en el campo de la
industrializacidn de los alimentos, sobre todo agui en Monterrey
donde existen un gran nuiumero de industrias de alimentos que
podemos llamar sofisticadas...y un gran nimero de industria
pequefias...".,

Asi es Que, sin que se realizaran estudios sobre elio, 1la

creacién se fundamentd en la "gran demanda de profesionistas en
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el 2rea, asi como en la existencia de esta carrera en otras
Universidades. "eoesuienes hicieron los estudios se
fundamentaron en otras carreras similares gue existian tanto en
¢l ITESM como en otras partes de la Repdbljica, fueron formando
una carrera gue apart# estuviera mas ;ctualizada y de ahi fué
donde sacavron el plan de estudios".

El proceso que se realizd para la aprobacién de la carrera
"inicid en 1974 con el convencimiento a los alumnos de que las
materias de conservacién de alimentos de origen animal y vegetal
eran necesarias..., y se tonvencieron, porque todavia existen
esas materias".

Posteriormente en 1974, segun nuestros entrevistados se
convencidé a toda la comunidad de Agronomia que la carrera de IA
era necesaria, de tal forma que "...en 1976 se sometid a 1la
Junta Directiva de 1la Facultad donde se aprueba la carrera en
primera instancia...“.290

Después de aprobada en Junta Directiva es mandada al H.
Canse jo Universitario en el cual "...se batalld algo para que la
aceptaran porque se requerta mucho apoyo en cuanto a
laboratorios...". De hecho, al aprobarse en Junta Pirectiva se
aclara que para que inicie labores "es necesaria la creacidén de
una infraestructura béasica que permita el desarrollo de esta

20¢
carrera”.

Sus labores inician en febrero de 1981 tal y como 1leo
menciona el informe de atividades de 1la direccidén, periodo de
1979 — 19B1:

"Desde tiempo atris habta sido aprobada egor e1 Consejo
Universitario 11a carrera de Industrias Alimentarias...por
diversas razones, entre ellas la escasez de personal docente
especializado en esta Area, no habia sido implementada. Ahora, a
partir de Febrero de 1981, se ha iniciado esta carrera y
actualmente se encuentran estudiantes en tercer semestre
cursandola".**®
Al principio se empezd con pocos alumnos (I alumnos

fundadores}), al paso del tiempo fueron aumentando debido
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basicamente al mercado de trabajo y en la actualidad ha crecido
mucho la poblacidn.

No obstante que la carrera haya iniciado en 1982 en el
Catilogo General de las Careras de 1l1la Universida Autdnoma de
Nuevo Ledn se menciona que esta carrera fué aprobada por el
Cose jo Universitario el 14 de Diciembre de 1984 (acta no. 3) vy
se registrd en la Direccidn General de Profesiones desde el & de
Mayo de 1982.%%*

Camblios efectuados.

Basicamente el Ynico cambio que ha habido en los planes de
estudio originales es 1la eliminacién de la materia de
optimizacidén con la consecuente aparicidn del curso optativo el
cuyal puede ser: microbiologia industrial, tecnologia de empaque,
fisiologla de post-cosecha o pigmentos vy sabores. - 0

"El plan de estudios actual es e¢e1 mismo desde gue se
implementé la carrera, solamente una materia se guité del plan
original...".

Los cambios gque se han efectuado son principalmente a los
contenidos de los curseos, "...sin embargo saobre la marcha, para
estar mas atualizados y tener una congruencia con las
necesidades reales de 1la industria...hemos modi ficado el
tontenido de varias materias".

Otro docente nos expresa que en forma general no se ha
hecho ningun cambio oficial, en el sentido de gque para ¢é1 los
planes de estudio son "marcos de referencia", entonces los
mismos programas analiticos implican un cambia, una evolucidn,
son dinamicos. "Los planes de estudio se consideran como un
marco de referencia, en lo personal asi 1lo considero, esto
implica que es cambiante en su situacidn aplicada. En su
situacion basica también es cambiante porque se van incorporando
los nuevos conocimientos que existen en las ciencias basicas y

que ayudan a resolver, los problemas que &e presentan en las
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ciencias aplicadas...".

Estos cambias tienen camo base la necesidad de
actualizacidn del conocimiento, as{ como tener una relaciédn mas
estrecha con las necesidades reales de la industria.

"eo.una de las materias que tiene gran relevancia en 1la
industria es el control estadistico de calidad...No hemos
modificado el plan de estudios original, pero si hemos
modificado el contenido de varias materias para incluir este
tipo de temas que creemos son de gran importancia y 1o hemos
visto en nuestros egresados que nos han comentado que este tipo
de material les ha sido de mucha utilidad a pesar de no estar
incluido en el plan de estudios".

En relacidn a los cambios efectuados en el plan de
estudios, otro docente nos expresa:s

"Pansamos gque como el medio cambia, los habitos
alimenticios de la poblacién cambian, inclusive 1l1la publicidad
pone hincapié a que se conserven muchos habitos alimenticios,
entonces, nosotros debemos estar al tanto para incluir en
nuestros planes de estudio esos cambios que suceden en los
h4ébitos alimenticios de 1la poblacidn e implementar las materias

de acuerdo a esos cambios o previendo otros cambios".

Planteamientos actuales

Existe un planteamiento que fué sometido a 1la Jjunta de
Departamento en septiembre de 1985 1lamado “"Anteproyecto de
modificacidn de los planes de estudios de la carrera de
Ingeniero en Industrias Alimentarias".

El mismo autor nos describd este planteamjento. A
continuacidn lo explicamos en forma concretas

Se contemplan tres aspectos importantes:

i.— E1 ¢tronco basico para toda 1la carrera que implica

aproximadamente 4 semestres. Considera que deben ser

cuando menos 3 cursos de Fisica, 3 cursos de Ruimica
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basica, 4 cursos de Matematicas, ademas de uno de
Algebra.

2.— E1 tronco basico de la Biotecnologia -~ Administracion
que implica aproximadamente 2 semestres mezclados,
digamos 40, 5o y &° semestre. Se ven una serie de
materias no aplicadas directamente al campo de 1la
ingenieria de alimentos. Para el campo de la ciencia de
alimentos, Fisico—quimica de alimentos, Microbiologia
de alimentosj para el campo de ingenieria de alimentos,
Mecanica de sdlidos, Mecanica de fluidos, Ingenieria
electrica; para el ¢ampo de la administracidn,
Contabilidad general, Contabilidad de costos, etc.;
para el campo de las matemiticas, Estadistica, Disefio
de experimentos, Computacién, Programacidén, etc.

3.— E1 tronco de la carrera gue son las materias aplicadas.

Agquli se contemplan, por ejemplo, 1las ingenierias de

alimentos Yy los pracesamientos de alimentos,
administracidn general Yy administracidn de la
produccidn, la ingenieria econdmica, etc. "Asi

contemplamos nosotros el cambio en nuestro plan de
estudios..., un cambio en el marco de referencia
bAsico".

Esta propuesta la justifica el mismo autor de la siguiente
maneras: '

"...El modelo que conseguimos, €5 que un alumno que ya no
desee estar en Industrias y gquiere seguir en cualquier carrera
de ingenieria clasica, se revaliden sus materias basicas, lo
mismo que pasa con alumnos que vienen de allA y desean revalidar
sus materias basicas..., entonces, 1lo que debemos hacer es
uniformizar los planes de estudio con las carreras de ingenieria
clasica (ingenieria mecainica, electrica, civil, guimica)".

Este es el sentido del plan que sometimos vy se fundamenta

precisamente en los cambios que tenemos en el medio ambiente. La
idea basica es que un alumno lleve las bases suficientes de

matematicas, fisica y de administracién y que, una vez gue se
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reciba, pueda entender los nuevos cambios...que suceden en este
campo..., asf como dar las bases al egresado para seguir

estudiando un post-grado...".

DEFINICION DE LA PROFESION

En 1976 cuando se hace la presentacién de lIa carrera en 1la
Facultad, asi como su aprobacidén en Junta PDirctiva Y
posteriormente, en su presentacién al H. Consejo Universitario
no se da una definicidn de la profesidn para la cual se prepara
a los estudiantes en la carrera. ARos mas tarde se da wuna
definicién en el folleto de informacidn de la carrera del cual
no contamos con el afio de publicacidén. Agul se desglaosa el
enfoque general de 1la carrera, el cual es "...resolver vy
orientar la problematica que implica el aprovechamiento &ptimo
de alimentos: en sU post-recoleccidn, procesamiento,
comercializacidén y ahondarla mediante las mis variadas técnicas
de investigacidén en las ciencias alimentarias, todo con el Tfin
de encausar el consumo y agroindustrializacidn de los productos
perecederus“.zoﬂ

Se menciona que la carrera de Industrias A@Qlimentarias '“es
un subsistema de 1la ingenieria bioquimica que dentro de los
sistemas bioldgicos estudia los alimentos en su composicidon,
transformacidén, produccién y comercializacién de tal forma que
lleguen al consumidor en las mejores condiciones de calidad
organolépticas, sanitarias y nutritivas. Ademas mediante los
estudios de administracidn minimizar costos y obtener utilidad
en las empresas de alimentos...".

En cuanto a si la definicidn esti hecha en base a los
requerimientos concretbs de las préicticas profesionales, o bien,
en base a las determinaciones del campo de tonocimientos de 1la
disciplina, se comenta que "se basa en un equilibrio de estos
dos aspectos, o sea, en requerimientos concretos de la actividad

profesional y también en determinantes tedricos”.
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Respecto a la precisidén y comprensién de la definiciédn un
docente considera que esta hecha para 1la comprensidn del
estudiante, por lo tanto, es clara. Otro entrevistado considera
que "...a grandes rasgos da una idea de lo que es el campo de 1la
ingenieria de alimentos, sin embargo esta definicidénmn se puede
pulir y actualizar".

Por otra lado no se ha hecho alguna diferenciacidn o
determinacidn del empalme con respecto a otras profesiones, pero
sequn la opinidn de un maestro:

"...No hay ningtin empalme con otras profesiones, es un
campoc muy claro, muy definido, que es la conservacidn vy
transformacién de los alimentos".

Otro maestro expresa que esta carrera es equivalente a 1la
de Ingeniero Biogquimico, sin embargo existen algunas diferencias
"esaesta (Ingeniero Bioguimico), no es tan extensa en el Area
administrativa. La carrera de Industrias Alimentarias incluye
materias administratigas como: mercadotecnia, administracidén de

la produccidén y algunés optativas como ingenieria econdmica...".

DESCRIPCION DEL CAMPO PROFESIONAL
Practica profesional

En el folleto de "Informaciédn Académica de Licenciatura"™
del Departamento Escolar y de Archivo de la Facultad se describe
la funcidn del Ingeniero en Industrias Alimentarias, ésta sera:
"el! disefin de procesos, equipo y planta en 1la industria

agroalimentaria, incluso para productos naturales, bebidas vy

productos pesqueros; en el control de calidad y en la
elaboracisdn de proyectos agroindustriales“.2°4
Al respecto un docente expresa:r "la actividad que va a

desarrollar el egqresado es transformar los alimentos, puede
trabajar en cualquier parte de la industria de alimentos. En el

caso de la administracidn, se 1lleva una serie de materias
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administrativas que 1o capacitan no solo para trabajar en 1la
industria de alimentos, sino también en otro campo.

Por otro lado en el folleto "Informacidn de la carrera de
Ingeniero en Industrias Alimentarias" se menciona gque la
expansién de la poblacién requiere cada vez mis de industrias
alimentarias y que a su vez se requiere personal especializado
que solucione los problemas. "Estas empresas e erigen en el
sector publico, privado y social“.205

Un maestro nos menciona gue la practica profesional del
egresado esti enmarcada "...al sector privado principalmente, ya
que ahi hay muchisimas industrias en el Area de alimentos. Pero
también existen algunas industrias en el sector ptiblico, por
ejemplo la planta de alimentos de DIF 1la cual redundaria en
beneficios sociales”,

En cuanto a 1la especificacién y discriminacién de las
practicas profesionales en e] plan de estudios no existe nada

por escrito y los entrevistados no entendieron la pregunta, por

lo tanto no se dié una respuesta satisfactoria.

Campo disciplinario
Contenido de los cursos

Segun lo expresa un maestro el contenido de los cursos se
selecciond en base a cHmo y por qué suceden los cambins en el
alimento cuando éste se transforma o se conserva.

Azsi se planeo la carrera “...entdnces, yo tengo que
estudiar: en alimentos JExisten tambios bioquimicaos? S4 existen
cambios bioquimicos, tengo que estudiar Biogquimica. En alimentos
JExisten cambios microbianos? S1 existen cambios microbianos,
tengo que estudiar Microbilogia JCuiles son las bases de la
Bioquimica? la Quimica y la Fisicoquimica JCulles son las bases

de la Microbilogia? la Quimica y la Biologia bAsica...”.
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De la misma forma expresa que hay que estudiar desde el
punto de vista fisioldgico la estructura bioldgica (célula) de
los diferentes tipos de orqganismos y ver como funcionan para
proporcionarnos el producto alimenticio. "... C6mo funciona 1la
cé¢lula para producir leche? J,C6mo funciona 1a célula para
producir an tomate? jPor qué un tomate se pone rojo o verde, o
por qué una zanahoria es de color naranja? entonces tenemos que

estudiar eso...".

En cuanto a los cursos de ingenierfia expresa:t '« « OSOLTOS
necesitamos fabricar equipos gue produzcan o retarden cambios en
los alimentos, por ejemplo, nosotros utilizamos un proceso de
refrigeracidn, entonces necesitamos un refrigerador. Otro de los
procesos es el secado de alimentos, necesitamos saber como se
construye un secadorj entonces ypilué hacemos? Damos los cursos de
Ingenieria de Alimentos para el disefio de esos equipos, pero las
bases de la ingenierfa son las matemiticas y 1las ciencias
fisicas, por lo tanto ofrecemos estos cursos...".

Referente a lo administrativo "...tenemos que establecer
sistemas gque relacionen el elemento humano con el elemento
material en una empresa. Tenemos que estudiar administracidn
para combinar de la manera mis 4ptima posible el elemento humano
y el elemento material para alcanzar el objetivo de la empresa".

A manera de sintesis se nos comenta gue los criterios para
seleccionar el contenido de los cursos fueron: "...en base ...a
como se comporta el almiento , a que eguipo se utiliza para
transformar y conservar el alimento, a establecer sistemas que
relacionen el elemento ﬁumano cont el material de una empresas
desde el tronco de biotecnologia y administracién , hasta el
tronco de la carrera...".

Por otro lado, los criterios para 1la actualizacidén de 1los
cursos "se dan fundamentalmente en base a 1la incorporacidén de
los nuevos ctonocimientos que se dan en el area, esto con el fin
de tener una congruencia con las necesidades reales de 1la

industria”".
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De ah!{ que los avances en el progreso cientf fico-técnico si
sean incorporados en los contenidos de 1los cursos, segun el
criterio de un docente: "Creo que si, por ejemplo, en el Area de
control de calidad se ha tenido actualmente una revolucidén tanto
en México como en el mundo..., en la administracidn de 1la
calidad, el objetivo es transmitir este tipo de conocimientos a
los alumnos, que esten lo mads actualizados posible en una Area
que creemos es de gran importancia y que va a seguir

desarrollandose muchu.ﬁés“.
Investigaclién

Segtin nuestros entrevistados, debido a que 1l1la carrera es
relativamente nueva y en parte a los pocos recursos de gue Sse
dispone, 1la investigacién no esta muy generalizada en el
departamento

".2a:Como la carrera es relativamente nueva y 1los recursaos
san escasos en la Facultad, no tenemos 1laboratorios, etc.;
entonces las lineas de investigacidn no estan establecidas como
en las otras Areas de la carrera de Agronomia que ya tienen mas
afjos "...Tenemos muchos problemas en cuanto eso, creo que 8s un
problema para resolver a futuro...".otro docente aclara que
"...52 ha hecho mayor jinvestigacidn sohre materias de los

procesamientns de alimentos vy sobre las ingenierias de
alimentos...",

Debido a lo anterior, segin las personas entrevistadas, 1la
investigacidn en el departamento de Industrias Alimentarias esta
acorde con la realidad. "Se ha hecho lo mas que se ha podido,
sin embargo estamos concientes que todavia nos falta muchisimo
para alcanzar los niveles de investigaciodn nacional e
internacional, pero bajo las condiciones que tenemos en 1la
escuela, en el campo en donde nos desenvolvemos se ha hecho muy

buen trabajo".
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Extension

Seqiin un docente 1l1la extensidn por parte de este
departamento es diferente a las otras carreras, ademas ha tenido
poca eficiencia esta acividad.

"...8n el caso de nuestra carrera es diferente a las otras
carreras de agronomia, donde la extensidén es fundamental, porgue
se trabaja con ejidos, se asesora al campesino, etc. En nosotros
el asesoramiento viene hacia la industria de alimentos y eso se
hace en base a laboratorio y programas muy serios, estamos
deficientes en ese campo pues todavia no se ha dado en 1la
mediada en gque se debiera de dar".

Otro maestro da su opinidén respecto a esta actividad en su
departamento: "la transmisién de conocimientos por maestros que
han ido a ejidos, por ejemplo en Linares donde han impartido
conocimientos sobre cArnicos , que segin tengo entendido las
gentes de alla quedaron muy agradecidas con este tipo de
conocimientos v ahf{ estamos viendo que 1los beneficios son
altamente satisfactorios y de resultados inmediatos...(ademas)
le da al maestro una complementacidn a su desarrollo
educativo...al ir a impartir sus conocimientos en necesidades

reales de la poblacidn...".
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2.6 INGENIERIA AGRICOLA

El objetivo general de la carrera enunciado en el Catalogo
General de las Carreras de la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn
es el de formar profesionistas capaces de contribuir a elevar el
nivel de vida de los habitantes del medio rural, a través del
disefio ¥y construccién de las viviendas, de instalaciones para
diferentes tipos de explotaciones agropecuarias, del manejo de
maquinaria agricola y maximizacidén de los recursos aqua ¥y

206
suelos.

ANTECEDENTES

Craclidén de la carrera

La carrera de Ingenieria Agricola (IA) fué creada para
cubrir 1la necesidad de obras de ingenierta que estaban siendo
hechas por ingenieros agrénomos, civiles o mecéAnicos, es decir,
por profesionistas no dedicados a este tipo de trabajos, o bien
academicamente no especializados. "...yo dirfia que se sintié 1la
necesidad de un ingeniero agricola, vamos a pensar, que #s mitad
ingeniero de ciudad y mitad ingeniero agrdénmomo...".

De esta forma, las construcciones rurales, el disefio de
presas, bordos, canales de riego y los aspectos relacionados con
la maquinaria agricola vienen a ser tratados por especialistas
egresados de esta carrera.

Respecto a2 1os estudios gue se hicieron para fundamentar su
creacién fueron aparentemente de tipo “"comparativo", retomando
los planes de estudio de universidades extranjeras
{latinoamericanas e inglesas); esto debido a gue hace 15 afios,
cuando se hizo 1a planeacidédn de la carrera, no habia ninguna
Universidad en México que ofreciera esta carrera. Otra
institucién en el pais la cred dos afios antes de iniciar aqui.

La base de los estudios fué intentar dar solucién a la falta de
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especialistas en el Area especifica.

Los estudios incluyeron el proyecto practico "...o sea de
edificios, de necesidades, para justificar 1la docencia, 1la
investigacidén y el desarrollo 4ptimo de la carrera...", ademas
de un estudio "...filossfico y socioldégico interno, porque si
palpabamos la falta de Animo para construir en el campo y los
desatinos de las construcciones en el campo por parte de 1los
arquitectos e ingenieros civiles y también cuando el agrdénomo
construfa, construia con muchos errores, pero con muchos errores
de construccidén, o sea en el aArea que no era de é1..."

Se sefiala que no: se hicieron entrevistaszs a funcionarios
puiblicos o empresarids del ramo para saber su opinién sobre 1la
necesidad o no de la carrera.

".sNoO se entrevistd a personas de 1a S5ARH, ni a la de 1la
Secretaria Ejidal, ni a empresas privadas de produccidén agricola
fuertes para conocer su opinién si debiera existir la carrera o
no...".

Los estudios a que se hace referencia fueron hechos por lo
que anteriormente se denominaba "Area de Ingenieria Agricola" de
la Facultad, aunque se sefiala que fueron precisamente "los
profesares mas antiguos del Area”.

A esto hay que agregar que se visitaron otras
Universidades, no especificando cuales.

En 1o que se refiere al proceso para llegar a la aprobacidn
de la carrera, dste inicid en el "Area de Ingenierfia Agicola".
Se realizaron unas & "juntas grandes" dentro de los primeros B
affos de 1os 15 que tiene iniciado el proyecto; en estas
reunianes se discutia sobre las posibilidades inmediatas de 1la
puesta en marcha de la carrera, viendo si se contaba ya con el
personal necesario, si estaba la infraestructura preparada, etc.
"ees estuvimos haciendo juntas y pensando si convenia, © no
conveni s, animandonos, desanimandonos, metiendo nuevoas

proyectoas, sacando unos, metiendo otros vy aun visitando
universidades. Después de B afios en eso, haciendo juntas vy

pensandolo, hubo una covuntura en 1a que el director de esa
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época dijo que hay que echarla para adelante...".

Aqui cabe mencionar que 1la especialidad de Ingenieria
Agricola fué la tnica que no se aprobd en la Junta Directiva del
27 de Octubre de 1976 debidao a «que el 4rea no presentd su
planteamientu.zp?

En el informe de Direccidén del periodo administrativeo 1978-
1981 se menciona gque desde el mes de Febrero de 1980 se hizo 1la
solicitud al Consejo Universitario para la aprobacién de esta
carrera, la cual se rechaz® "Se condiciond paraz volverse a
disﬁutir una serie de tramites, entre los cuales se incluia el
hecho de que esta deberia ser discutida por una comisidn de
profesores de la facultad de ingenieria civil v de 1la facultad
de agronomiagj dichos tramites han sido ya cubiertos y nuevamente
se ha hecho su planteamiento al consejo Universitario, la cual
de aprobarse esperamos implementarla a partir del mes de
septiembre del afio en curso (19813 .%%®

De esta forma en el Catilogo General de las carreras de la
Universidad Aotdnoma de Nuevo Ledn se indica que esta carrera
fué aprobada por el H. Consejo Universitario el 25 de Junio de
1981 con el nombre de "Ingenierp Agrénomo especialista en
Ingenieria Agricola", y con este nombre quedd registrada en La
Direccidn General de Profesiones. No obstante el 19 de
Septiembre de 1986 (Acta no. 1) el H. Consejo Universitario
aprobdé el cambio de nombre a esta carrera por el de "Ingeniero

Agricola“.zgp

Cambilos efectuados

Respecto a este punto un entrevistado menciona Que
practicamente no ha habido ningun cambio en 1los planes de
estudio: por su parte otro de ellos menciona:

"eaoDefinitivamente, si hemos estade con mucho pendiente

para actualizar los programas...’
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Esta actualizacidén, menciona, se ha hecho por medio de 1la
retroalimentacién con "maestros que trabajan por fuera y alumnos
qgue estan trabajando por fuera y centrandose, ademas, en 1lo
"practico intermedio, no en lo obsoleto, pero tampoco en 1lo

futurista".

Planteamientos actuales

Dentro de este punto, en el informe anual de actividades de
la administracién {(Marzo 88 - Marzo B89) se plantea una
adecuacidn del plan de estudios vigente de la carrera de
Ingenieria Agricola (Anexo 7):

"a) Revisidn y modificacidn de 1la secuencia de las

materias y pre-requisitos.

b) Revisién de los programas analfticos de las materias.
Modificaciones vy adecuaciones de 1los programas de
Productividad 111 {Ing. Agricola), Disefios
experimentales {(Métodos Estadisticos) y Fisica I1.

c) Se solicitéd al departamento de Fitotecnia (Academia de
Cultivos) la revisidén y adecuacidn de las materias de

Cultivos I y Horticultura (Cultivos II) en funciédn del
perfil de la carrera de Ingenieria Agr‘icola".900

Al parecer estas adecuaciones propuestos estan muy
relacionados con el cambio que se tuva de nombre de 1la carrera,
un docente nos expresa respecto a esto "...lo que tratamos es
que se nos den estudios en funcidn de los objetivos y de 1las
necesidades de la carrera de Ingenieria Agricola porque el plan
de estudios que esta éctualmente no es el plan de estudios que
se aprobd como especialidad dentro de la carrera de agronomia,
entonces hay una incongruencia si es una carrera ya aprobada por
el Consejo Universitario. Todavia se estA trabajando con un plan
de estudios en que se impusieron una serie de materias por
considerarse que era una especialidad dentro de 1la carrera de

agronomia...".
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DEFINICION DE LLA PROFESION

Segtin el folleto de divulgacién de 1la carrera "la
Ingenieria Agricola es 1la conjuncién de 1la ingenieria con
determinadas Areas basicas de las ciencias agropecuarias con
predominio de la primera, que se aplican a 1la produccidén’
agricola, pecuaria y al mejoramiento de la vida rural L

A este respecto fog docentes mencionans:

“ee-Un ingeniero que conociendo las necesidades, usos VY
mane jos de lo pecuariao, también conoce las necesidades, usos y
formas y calculos de la infraestructura gque se necesita para
mane jar le agropecuario. Es una interaccidn entre dos ciencias,
un complemento entre las dos, una conlleva a 1la otra...Es un
ingeniero que conociendo las necesidades, problemas de las cosas
agropecuarias, también conoce el mane jo, el uso, las
necesidades, los fracasos y los triunfos de 1a profesién de 1los
ingenieros de la ciudad..."”

"eanln profesional que es capaz de interactuar con 1los
demis profesionales gque intervienen en la praoduccidn
agropecuaria, ayudando a desarrollar la infraestructura
necesaria para 1la produccidn, mecanizacidén, almacenamiento,
procesado y transporte de los productos del campo...".

De esta forma, la carrera es concebida como una mezcla
entre 1a ingenieria y la agricultura, predominando 1la primera
para aportar una "nueva filosoffia de trabajo y una nueva
metodologia de accion”.??

De acuerdo a 1la definicidn oficial de 1la carrera o
profesidn podemos observar que esta fué¢ hecha en base a las
determinaciones del campo de conocimiento de la disciplina. En
el folleto se expresa que "la ingenierfia agricola se basa en las
ciencias matemiticas, fisicas, quimicas, bioldgicas y
humanisticas aplicadas a la ingenieria, para resolver problemas
agropecuarios”. Mas adelante se menciona que "el ingeniero
agricola es un profesional que se ha preparado tanto en

ingenieria como en agricultura, con los conocimientos necesarios
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para combinar ambas disciplinas".

Al respecto un docente nos menciona: "...al principio...si
estuvo basado en la determinaciones del campo del conocimiento
de 1a disciplina, muy tedrico...y despues gue i1legd la
retroalimentacién quedo una cosa intermedia...", afirma "en un
50% todavia estamos i con el conocimiento de 1la disciplina
teérica...y el utro' 50 1o traemos de gente dque nos ha
retrenalimentado en la verdad profesional, 1la verdadera practica
que s necesita".

Respecto a la precisién y comprensién de la definicidn uno
de los docentes menciona: "considero que es la suficientemente
clara". Por otra parte otro docente expresa que 1la definiidén
alternativa que é1 da i es comprensiva. Sobre 1la "definicidn
oficial gue dan™, aungue no es muy precisa la respuesta, se
puede considerar que la siente deficiente.

En cuanto a 1la diferenciacién y la determinacidédn del
empalme con respecto a otras profesiones relacionadas un docente
expresa que "desde el inicio de 1a planecidén de 1a carrera se
hizo la diferenciacidn entre ésta y las de Ingeniero Agrdénomo,
Ingeniero Civil e Ingeniero Mecanico". Pero a la vez menciona:
"...en cierto grado aparece una sustitucidén en el sentido que
para realizar un trabajo propio de la ingenieria agricola se
contrate a otro profesionista para realizarlo, sin embargo,la
funcidén de ingenierfia agricola esti bien determinada...™.
Respecto al empalme nos dice que "si bien por situaciones ajenas
a los planes de estudio existen empalmes del quehacer
profesional en la teoria, estas desaparecen por completo por
estar situada esta carvera en forma adecuada en el Area
productiva“.

Otro docente afirma que "se compard con el listado de
materias de Ingenieria Civil y Mecanica y el de Ingeniero
Agrénomo, asi también con el de Industrias Alimentarias, con el

que hay un cierto tronco comin. También se han comparado 1los
planes de estudio de 1las carreras impartidas en otras

Universidades, ...encontrandose que estan enfocados a la pura
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mecanizacion".

DESCRIPCION DEL CAMPO PROFESIONAL
Practica profesional

Respecto a las actividades profesionales que se imparten en
el departamento se menciona en el folleto de 1la carrera que el
egresado debhe "estar capacitado para desarrollar, disefar,
organizar y dirigir los aspectos ingenieriles del medio agricola
y la industria ifintimamente ligada a dicho media“.309 Por otro
lado en el folleto Informacidn académica de licenciatura"™ del
departamento escolar y de archivo se desglosan con detalle las
"funtiones que desempgﬁaria“ el Ingeniero Agricola:

" — Mejorar el amhiente de 1la vivienda rural.

— Desarrollar condiciones sanitarias rurales y sistemas de
contral de eliminacidn de desechos.

— Establecer las normas generales y especi ficas para cada
caso en la elaboracién, dimensionamiento y disefio de los
locales pecuarios y agricolas.

— Aumentar el rendimiento del trabajo agricola maximizando
recursos.

— Reducivr las pérdidas y desechos durante la cosecha,
tratamiento, almacenaje vy uso de los productos

agricolas“.so‘

Uno de los docentes menciona %tres a&rea fundamentales de 1la
carrera de IA:

"Area de mecanizacidén agricola...se prepara al estudiante
en la operaciéon y movimiento de tractores, tanto agricolas como
industriales, en el mantenimiento y nivelacién de implementos '
agricolas, as{ como en la administracién de la maquinaria".

"Area de obras rurales...se prepara al estudiante en 1la

t4cnica de las construcciones rurales en todos los aspectos”.

"Area de irrigacidén...se prepara al estudiante para
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comprender el mecanismo de 1a formacién de los recursos de agua
en el sistema suelo—-planta-atmosfera, dominar las técnicas de
aplicacidén del agua, dominar las técnicas de tratamiento vy
aprovechamiento agricola de las aguas residuales®.

Otro docente nos expresa que la resefia de 1las actividades
en parte es topjiada de Universidades extranjeras y en parte de
la realidad del pafs, resumiendo 1o dicho por el maestro podemos
mencionar ques:

— El1 1A puede hacer un estudio agroldgico completo de una
zona agricola.

— Esta capacitado para 1llevar una administracién de
construccién y de planeamientos de futuras granjas.

- Esta capacitado ‘para manejar y administrar talleres de
maquinaria (en la parte agricola -—-tractores—, y civil
-motoconformadoras-).

"...58 va a trabajar a una construccién de 1la ciudad
(aunque en este caso se olvida completamente del campo) porque
esta bastante capacitado para entrar a supervisidn de obras
civiles, también en determinado momento el IA puede estar en un
taller de motores de 1a ciudad,...administrar talleres de
motores, etc., o sea, que tiene un aspecto amplio, porque 1los
estudios que ellos tienen en el porcentaje hacia 1o urbano,
hacia la ingenieria civil-mecénica, le da mucha capacidad para
tomar trabajos de ese tipo...En ventas de instalaciones de
sigstemas de riego, aunque eres un vendedor, pero eres un
vendedor ingeniero, y no cualquiera puede entrar ahi, va sea un
agrdnomo o un 1A les queda esa chamba, malo cuando un doctor
ande instalando sistemas de rieqgo...".

En 1o que se refiere a2 1a determinacién de 1los ambitos
sociales en donde realizaran esas actividades profesionales los
IA, en el folleto de 1a carrera se apuntan "“las fuentes de '
trabajo" del egresado:

"l ag empresas, fabricas y distribuidores de equipo para
riego.



160

Las empresas, fAbricas y distribuidores de maquinaria

agricola.

Los centros de entrenamiento v capacitacidn en maguinaria

agricola.

Los centros de ensefianza agricola superior.

Los centros de investigacidén agricola.

Las instituciones oficiales como la Secretaria de

Agricultura y Recursos Hidrulicos v la Secretaria de 1la

Reforma Agraria.

Las instituciones de 1la Banta Oficial y oficinas de
consultoria vy asesor‘ia".so5

Un docente expresa que el IA pude trabajar en:

1.— Subsecretaria de Recursos Hidraulicos. "Donde wmas
acoplado estarfia...En mig tiempos eran puros Ingenieros Civiles
y todavia los jefes viejos son purps Ingenieros Civiles, no
habia Ingenieros Agrénomos, habia uno que otro gue se cold
raramente; entonces s tenfia una idea que ahi en Recursos
hidriaulicos nada mas tenian que estar Ingenieros Civiles, porque
se tenfian que hacer puentecitos, acequias, obras de tramos,
tajas de aqua...lLo mas importante que necesita Recursos
HidrAulicos es hacerse de un ingeniero ‘bilingltle’y, por decir
algo gque hable 1los dos idiomas, de Ingeniero Civil v
agropecuario...quien mas que un IA que sabe de suelos y de
plantas y de construcidén para entregar agua, para cuidar los
suelos de 1la erosién...".

Z2.— Secretarfa de Agricultura y Recursos Hidraulices {(SARH),
"...porque tiene conocimientos generales".

3.—- Secretaria de 1a Reforma Agraria, "...porgue tiene
bastantes conocimientos de topografia, para deslindar y las
materias de Sociologia que lleva en el tronco comin...(para)
conocer los problemas agropecuarios de México...y | conocen
bastante de topografia, hasta fotogrametria...".

4.— Empresas privadas, "...en las empresas de abasto
«».control de calidad de materiales agropecuarios...".

Por otra parte se afirma gue si se han determinado los
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sectores de la sociedad para 1los que serviran las practicas
profesionales de los eqgresados.

"g5f{, tanto a productores de altos ingresos, como a
ejidatarios y en general al sector marginal productivo rural®.
Otro docente afirma "...puede decirse que 50% van al sector
privado y 350 van al sector publiceo (éste absorve a los Agrdnomos
v a los Agricolas)".

"El IA cuando se pone a trabajar en lo suyo a si
trabaja para el gobierno su contacto es técnico, o sea, no va
con los campesinos. Bueno puede ir, pero é1 va a trazar un canal
y a2 hacer sus estudios. Claro 1les va a preguntar algunas
conveniencias, algunos gastos. Si puede llegar a los campesinos,
pero el IA es un técnico, cientifico en parte como todos los
ingenierpos. No es una ‘onda’ sotcioldgica. Hay que pasar un canal
por tal parte y aunque brinques y saltes 2l canal no 1le puedes
dar la vuelta vy pasarlo por tu casa. 0 sea que los IA,
trabajando en lo que és de ellos, deben trabajar sus proyectos
sin ninguna politica, 'puramente técnicos”.

En cuanto a 1a determinacion de las practicas profesionales
prioritarias en el plan de estudios se afirma que si se ha
hecho, pero existen ciertas diferencias en los entrevistados en
cuiles son éstas, ya que uno dice que "docencia y
investigacién". Otro nos dice dque tiene mayor peso la
mecanizacidén, con respecto a construccidn y agua-suelo, pone un
ejemplo: "...si yvyo te contrato a ti como IA para este rancho
JCuintas veces vas a levantar la topografia? Pues una vez, Yy
sCuantas veces vas a usar el tractor?...pues siempre, JCuaptas
bodegas vas a construir? Una, dos o tres y ya se acabhéd. Ahi
puedes wver que nececsita mAs peso la mecanizacisdn que 1la
construccidén...”.

En la cuestidén de si se han discriminado 1los diferentes
tipos de préctica profesionales de la carrera uwun docente nos

expresas "eauDefinitivamente log tipos de practicas
profesionales van con las tres subdivisiones que tenemos, la de

mecanizacién, la de construccién vy la de relacién agua—-suelo,
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entre las tres hay un brinco tremendo...Nosotros estamos sacando
IA generales...no estamos sacando IA en mecanizacién o en
construccidn o especializados en agua—suelo-planta...porque
precisamente los tres campos son bien diferentes y laos tres se
usan, nada mAs que en su debido momento...checando gue tanto

porciento de problemas se presentan en la vida real...".

Campo disciplinario

Contenido de los cursos

Se menciona por parte de uno de los entrevistados que
inicialmente el contenido de los cursos los propuso un maestro
del area y gue ademas se manejaron los programas de aquella
¢época existentes en Inglaterra, Estados Unidos y Sudamérica. Por
otra parte se consiquieron los programas analiticos de
Ingenieria civil que se consideraron con empalmes, haciendo una
adecuacidn.

Los criterios gque se dan hoy en dia para 1la actualizacidn
de los cursos son "...en hase al ecriterio del profesor el cual
los sugiere para su aprobacidn a la academia correspondiente".

Existe otro punto de vista, en la cual se menciona que hay
varios criterios.
1°.- "El libre albeldrio del profesor, en base a lo que ¢}
sabe, en base a lo que €1 ha visto en el mundo®.

2 .- "La interacecién, unos con otros, intercambiando
experiencias, en un proceso en donde existen roses".

T .~ "La retroalimentaciédn que hacen posible tanto los
eqgresadaos como los profesores".

Respecto a la incorporaciédn de los avances en el progreso
cientifico—técnico al contenido de los cursos se considera que

"si'se da, aunque no con la rapidez que se debiera".
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Investigacidn

"Normalmente la investigacidén se hace en base a trabajos de
tesis. No hay linea formal de investigacidn y las Areas que se
atacan son las correspondientes a las tres academias del
Departamento”.

Otro docente especifica que de las tres academias en dos se
realiza investigacidn porque en ellas "se presta. En 1la de
construccién es mas dificil hacer investigacidén, limitaAndose a
cooperar ¢en la Facultad para la elaboracién de planons, "“aguil no
hay lineas de investigacidn porque estamos muy limitados por el
dinero”. En 1a de suelo y agua si se hace investigacidn, se
checan muestras de suelo, de agua, se prueba la salinidad, etc.
En la de mecanizacidn hay dos lineas fundamentales. Dentrao de la
primera se prueban nuevas piezas, Angulos, desgaste, sobre todo
de material proporcionado por 1a John Deere. En 1la segunda
elaboran provectos de eficientizacidn de 1la maquinaria.

Un docente considera que el nivel de investigacidn es bueno
comparado con otras universidades, pero no con respecto a
centros de investigacidn nacionales. Respecto al nivel
internacional la considera entre un 60 6 50% "por los recursos".

En cuanto a 1la influencia de 1a investigacidn en 1la
practica docente se menciona gque es "fundamental la relacié4n que
debe de existir entralambas".

Otro maestro nos da su punto de vista muy particular,
"Siento que el profesor gue 1leva investigaciodn esta aprendiendo
mas y va a verter mas en sus clases, va a dar mas de si en sus
clases...” Argumenta que el hecho de tener pocos alumnos en el
Departamento facilita la participacidn de éatos en la
investigacién hechas por tesistas. "...Creo que la investigacidn
ha influido en la practica docente de diferentes wmodos vy

positivamente".
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Extensisdn
Respecto a esta actividad se menciona que se da
"...basicamente asesoria sobre trazo de rieqos, canales,

pequefoa almacenamientos de agua, construcciones rurales vy
maguinaria agricola".

Otro maestro expresa gque las actividades de extensidén mas
importantes son trabajos de topografia y trazos de canal y
curvas de nivel "...por ser los mis practicos y porqgue nada mas
dependen de cada profesor, ya gue de apoyarse en otras carreras
tienes que estar supeditados a ellos". Aclara que esta
extensién se estid dando "...no como deberia de ser por los
problemas econdmicos...".

Finalmente se afirma que la extensidén influye en 1la
practica docente: "definitivamente, yva que la extensién se hace

con la colaboracién de los alumnos".



V. DISCUSION

Sobre la reforma de 1976.

Los resultados obtenidos del analisis del proceso de
reforma en 1la FAUANL en 1976 con 1la creacion de las
especialidades, muestran que fué producto de la coyuntura
presente en el pals en la década de los setenta. E1 Gobierno
Federal dié4 un gran impulso al sector agropecuario y a 1a
educacién en general, con la llamada "Reforma educativa". De ahi
gue la educacidn agricola superior contd con un momento propicio
para la revisién de los planes de estudio yv 1la formacidén de
nuevas carreras o especialidades.

Debido a 1la inversidn en el sector agropecurio en la década
de los setenta se abrieron nuevos campos de trabajo que
requerian profesionistas especializados en ciertas Areas muy
concretas. Asi mismo, el avance en las 4reas del conocimiento en
otros palses, principalmente en los Estados Unidos motivaron 1la
especializacidédn en el pals, como producto de la divisidn social
del trabajo.

Bajo esta perspectiva se hizo una reforma a los planes de
estudio de 1la FAUANL en 1974, pero ésta se realizd tomando como
base un planteamiento tradicionalista, debido a 1a influencia
que se tenia de 1los planteamientos de 1a teoria curricular
estadounidense (funcionalista). De ahil que se tomaran como base
para la realizacidén de esta reforma las "necesidades™ que
existian: octupacionales, del conocimiento vy demandas del
estudiante, de esta forma aunque en el documento que se envid al
Conse jo Universitario en 1977 sobre los cambios efectuados a los
planes de estudios se hace hincapié¢ en la formacién humanistica
y encaminada al sector social, en realidad el profesionista,
debido a sus caracteristicas en e¢e1 proceso de formacidn
profesional y en parte a 1a éptica de creacién de las carreras,
resulta casi imposibilitado para 1llegar a los sectores

mayoritarios del campo y ofrecer con su practica profesional
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soluciones a sus problemas, ya que el proceso de ensefianza
aprendizaje, a pesar del traslado al campo, continud siendo el
mismo.

Aqui se comprueba la afirmacidn referente a que el modelo
centrado en el diagnédstico de necesidades influye en los
requisitos formales establecidos por las instituciones
educativas para la elaboracién de su plan de estudios vy que, =2
su vez, estos requisitos, en 1la mayoria de las ocasiones
encubren la situwacidn politica y econdmica, tanto en la creacidn
de nuevas carreras como en la estructuracidén de un plan de

: 306
estudios.

Sobre la definicidn de lazs profesiones.

En 1o que se refiere a 1los resultados acerca de 1la
definicidén de las profesiones impartidas en la FAUANL, se puede
considerar que no hay una definicidn especifica de cada wuna de
las profesiones, ya que en 1974 no se llegd a diferenciar entre
especialidad y carrera, de ahi que aun menos se haya 1llegado a
determinar una definicidn precisa de las profesiones.

Lo que si se puede afirmar es que 1la definicidn de 1la
profesidn es confundida con la definicidn de carrera, ya que se
afirma que el profesionista egresado es capaz de ir a aplicar
sus conocimientos a cualquier parte del mundos estas
definiciones estan dadas en base al campo de conocimientos de
las disciplinas que el egresado va a dominar. Follari y Berruezo
mencionan que la carrera, en oposisién al concepto de profesién,
se presenta como un acceso a un saber cientifico wuniversal gque
no conoce barreras geograficas v no toma en cuenta 1la practica
profesional que ella posibilita, 1la cual debiera ser el
planteamiento principal de la formacidén que se ofrece a quien va

807 I

a ejercerla. i
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Sobre el campo profesional.

Los resultados acerca de los aspectos generales del campo
profesional de los egresados de 1a FAUANL nos 1l1levan a
considerar gque ng se ha dado 1la importancia adecuada a este
punto, de ahi que no se especifica con detalle en los planes de
estudios a que sectores van encaminadas las practicas
profesionales y menos las que se consideran prioritarias La
primera cuestidn es sobre 1la descripcidén de las actividades
profesionales, se obsérvé que en todas las carreras existe esta
descripcidn, en unas con mayor especificacidn, en otras no
tanto.

Los Ambitos donde realizan estas actividades son precisadas
por escrito en las carreras de Parasitologla, Ingenierfa
Agricola y Desarrollo Rural, en las demas los docentes dan sa
punto de vista y algunos expresan que si estan bien wubicados
estos ambitos, pero que falta plasmarlos en un documento.

En cuanto a 1los sectores que se benefician con las
practicas profesionales e jercidas por los egresados no existe
una especificacidn precisa en ninguna de las carreras. En
Desarrollo Rural se menciona en el objetivo general de 1la
carrera que estiA m&s encaminado al sector social 1los maestros
entrevistados asi 1o hacen saber. La mayoria de 1los docentes
entrevistados en las otras carreras mencionan que las practicas
praofesionales estan encaminadas al sector social, publico vy
privado, con la extepcidén de Industrias Alimentarias que esta
m4s encaminada al sector privado.

No obstante estas declaraciones, es bien conocido por todos
que el mayor empleador de 108 Ingenieros Agrénomos, hasta hace
algunos aflos, ha sido el sector publico, esto hace que se baya
convertido en "una profesidén de Estado", pero debido a su
formacidn se ha observado que su influencia es limitada en el
sector mayoritario del campo, en donde se practica una
agricul tura de subsistencia,aoe sobre todo el Estado ha

contratadeo agrénomos para los bancos, centros de investigacidn,
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como maestros en institucinnes de educacidén superior, etc., pero
como se observa pocas veces directamente vinculados con 1los
agricultores. El1 sectar privado ha reguerido agrdénomos
egpeci ficamente para 1la venta de un paguete tecnoldgico
importado, el cual ha tenido buenos resultados en el pais de
origen, pero aqui los resultados dejan mucho que desear. Hasta
hace poco tiempo el sector privado ha comenzado a contratar
agrénomos para la produccidn.

En lo referente a las practicas profesionales prioritarias
dentro del plan de estudios, no existe en ninguna de las
carreras un documento que especifigue cuiles son las que tienen
mayor importancia en la formacidn del estudiante, ast mismo
tampoco existe una diferenciacidn o discriminacidn de éstas; los
docentes mencionan que esto deberfa hacerse porqgue cada maestro
en su curso da leo que mas le convenga de acuerdo al Area que el
domina, debido a ésto no se crea un interés en la formacidén del
profesionista por temas o practicas profesionales que sean
necesarias para el desarrollo de la agricultura en el pails.

Como se indicd en el apartado anterior se hace una
definicidn de "carrera" y no de profesidn, por lo tanto, el
campo profesional del z2grdnomo en la FAUANL es contemplado en
forma muy superficial en el plan de estudios, 1o cual trae como
consecuencia que sea favorecida una practica profesional
impuesta por las condiciones politicas y econdmicas del pals, en

. 300
una farma no conciente.

Sobre el campo disciplinario.

La primera cuestién aqul es acerca de l1a forma de seleccidn
del contenido de 1los cursos en la reforma de 1976. Los
resultados muestran que esta seleccién se hizo en base a varios

criterios. Uno de ellos es el de tomar en cuenta las disciplinas
del conacimiento que el estudiante requeria conocer minimamente

para poder ejercer su actividad profesional. Otra forma de
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seleccién fué en base al criterio del maestro titular de 1a
materia, que en vYltima instancia esta forma viene a redundar en
la anterior. Del mismo modo se menciona, en algunas caréeras,
gque la seleccidn de los temas contenidos en ellas se realizd en
base a informacidén generada en otras instituciones que estaban
aplicando la especializaciédn desde hacia ya buen tiempo. Se didéd
un Uultimo criterio, en el cual se tomaron en cuenta los
requerimientos del mercado de trabajo.

En cuanto a2 la forma de actualizacidén de los contenidos de
los cursos se puede afirmar que esta e da basicamente de
acuerdo al maestro que imparte la asignatura, incorporanda 1los
avances que se generan en el Area del conocimiento que <1
domina. También gracias a los maestros que regresan de realizar
doctorado vy maestriq, asi ecomo diplomados, congresos. Se
menciona asi mismo la.retroalimentacidn de algunos maestros vy
egresados que laboran el 4rea de la produccidén agricola.

Los resultados indican gue se tomaron como base para la
seleccidn del contenido de 1los cursos fundamentalmente 1las
necesidades de las disciplinas del conocimiento, asi mismo se
consultd a los maestros con mayor experiencia en la materia
respectiva vy tambiédn se tomd en cuenta las necesidades del
mercado de trabajo (usuarios del trabajo profesional). Guevara
menciona que esta forma de disefiar el plan de estudios
proporciona una mayor eficencia del proceso educativo b4
relaciona mAs adecuadamente su formacién con una practica
profesional, peroa a la vez reconoce implicitamente a la
estructrua del ejercicio profesional como aceptable y que solo
se deben corregir 1as carencias registradas en 1a consulta
previamente hechaf‘o De ahi que podria asequrarse que la
practica profesional del agrénomo coma una estructura social,
encajonada dentro de la divisidn social del ¢trabajo y é&sta
dentro del sistema global, no fué¢ atendida adecuadamente para la
seleccidn de 1los cursos y su contenido, de ahl que no considere

incongruencias en las relaciones antes mencionadas.
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Sobre 1la investigaclédn y extensiédn

Lamentablemente al realizarse las cuestionamientos
referentes a los aspectos de investigacidén y extensidn no se
preciso la importancia de estos conceptos debido a la
generalidad de las preguntas, por 1o que las respuestas no
satisfacieron con pre#isién 1o que agqui se queria investigar, no
obstante se rescataron algunos puntos importante de las
respuestas y de las apreciaciones personales de los docentes
entrevistados con respecto a estas actividades en la FAUANL.

En cuanto a 1a investigacidn, se aprecia que en todas las
carreras existen proyectos, pero solo en Zootecnia, Fitotecnia y
Parasitologia se han establecido lineas de investigacidn gue se
han convertido en tradicionales en la Facultad. Se menciona que
existe una gran cantidad de proyectos de investigacidén, pero que
son pocos los que darfan uwuna respuesta satisfactoria a las
necesidades de 1los agricultures que vinieran a consultarlos.

Todos los maestros establecen que la investigacidn es de
gran importancia para la actividad docente, pero por lo
indeterminado de las respuestas no pudo apreciarse
especi ficamente la influenciz de esta actividad en el proceso de
ensefianza aprendizaje en cada una de las carreras.

En 1la mayoria de las carreras los docentes mencionan que
existe una deficiencia con respecto a la actividad de extensidn
y esto se debhe a la falta de recursos econdmicaos y a 1la poca
vocacidn por parte de los docentes. Se expresa que la principal
forma de extensidén en la FAUANL es por medio de 1a consulta
directa de los agricultores, ganaderos e instituciones oficiales
con alguien concretamente en 1l1la escuela, pero este tipo de
extensidn no esta reconocida, ni plasmada en ningun documenta.

De Ia misma forma los estudiantes que hacen su servicio
social no estan cumpliendo adecuadamente con la realizacidn de

alguna practica profesional que sea prioritaria en su formacidn,
Al parecer las deficiencias de estas actividades se deben a

la carencia de capacidad organizativa de 1la FAUANL y al poco
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estimulo a los alumnos y docentes para 1llevar a 1la practica

estas actividades adecuadamente.

Sobre las perspectivas de una nueva reforma en la FAUANL.

Se menciona que lo gque actualmente se brinda en la estuela
sl correspondia quizis a la realidad de la #poca de 1la reforma
de 1976 vy a 1los afios posteriores, pero que actualmente el
planteamiento debiera de ser diferente. El sentir de 1la mayoria
de los docentes entrevistados es 1a necesidad de 1a creacidén de
un agrdnomo general, es decir, un agrénomo con conocimientos
mas amplios en su practica profesional. Se plantea dejar a un
lado las especialidades, ya que esta formacidn les esti causando
problemas a 1os egresados. Estas afirmaciones se wven avaladas
por la tendencia que ha surgido en muchas facultades de América
tatina, vya gue han disminuido o©o suprimido a nivel de
licenciatura 1a excesiva especializacidn ya que esta se ha
convertido en una limitante de 1la labor profesional en £1 sector
rural.Bii De ahi gue zse mencione que tantas especialidades no
corresponden a las necesidades reales de las fuerzas productivas
del palis, ya que la mayoria de las explotaciones agropecuarias
son mixtas.”?

AdemAas al parecer el sistema departamental se ha convertido
en un obstAculo para el desarrollo de 12 carrera en particular y
de la Farultad en general, ya que amparindose unos con otros nao
se estima importante un cambio a los planes de estudio. De ahl
que esta es una de las limitaciones mids fuertes para 1la
realizacidén de una reforma acorde €on la realidad del pals, ya
que los profesores vienen siendo, segin algqunos entrevistados,
la base para un cambio educatjivo, si 1los maestros no estan

concientes de efectuar wuna wmodificacién y menos adn como

realizarla, se tendria un factor en contra muy fuerte para
realizar wuna futura reforma académica que responda a las

necesidades de los sectores mayoritarios de la poblacién rural y
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por lo tanto del desarrollo real del palis. Esto viene a
comprobar que las modificaciones a 1los planes de estudio
dependen en gran mediada de los maestros egresados de las
instituciones, ya que influyen marcadamente en el
establecimiento de ciertas practicas profesionales con
determinados conocimientos y habilidades, por 1o que éste debe
ser un punto importante para las instituciones de educativas

formadoras de profesionistas que no debe quedar a2l margen.



VI CONLUSIONES Y RECOMENDACIONES

1. A finales de los sesenta se agudiza 1a crisisf ecédnomica
y social en el pals originada por 1la crisis del sistema
capitalista mundial. En México viene a reflejarse en el
movimiento estudiantil, que el gobierno reprimid violentamente,
acto que puso en duda un supuesto régimen de libertad vy
estabilidad nacional. Lo anterior trae comg resultado el arribo
de un gobierno que presenta la llamada "Reforma Educativa" como
una snlucidn a las demandas estudiantiles, ademas establece como
prioridad el desarrollo del sector agropecuario y 1la ensefianza
superior con ¢1 vinculada.

De esta forma el desarrollo de la problematica curricular
esta 1ligada, aqui en México, a 1la politica educativa de
expansidén de la educacidn superior que tiene su mayort
acentuacisn en el periodo del gobierno antes mencionado. Par 1o
que su evolucidn se da principalmente econ el objetivo de
reproducir un modelo capitalista dependiente y sentar las bases
en el sistema educativo nacional para la preparacidn de recursos
humanos de acuerdo a las exigencias que el capitalismo
internacional imponia (que en ese momento pasaba por una severa
crisis).

De ahi que al adoptarse ia tecnologia educativa
(estadounidense principalmente), se llega a tal grado que 1la
mayoria de las instituciones de educacién disefiaban y siguen
disefiando sus planes de estudio bajo las teorias y conceptos de
1a corriente pedagdgica dominante.

Es dentro de este contexto que se desarrolla el proceso de
reforma educativa enfla FAUANL 1a cual, indudablemente, no se
puede analizar sin tomarlo en cuenta. Dadas estas
consideraciones podemos decir que:

® Hubo una serie de discusiones generales y particulares
para encausar el rumbo que tendria 1la formacidn del
agrosnomo en la FAUANL. Se abogd por formar un
profesionista gque estuviera mAs acorde con la realidad

social, pero debido al contexto en que era desarrollado se
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impusieron inconciente y/o concientemente ideas y conceptos
del disefio curricular estadounidense. Asi, se abserva en
los resultades fque se hechd mano principalmente al
"diagndstico de necesidades™ para justificar 1los cambios
efectuados, lo ctuales se manifestaron principalmente en 1a
reduccién del tronco basico, con el consecuente incremento
en la especializacidn yv 1la creacidn de nuevas Ccarreras.
Esto dltimo viene como producto de la apertura a nuevos
campos de trabajo (divisidén social del trabajo) y el avance

de nuevas Areas del conocimiento en palses desarrollados.

2. Por otro 1lado, es importante tener determinada 1la
definicidén de la profesidn ya que mientras tengamos bien clara y
precisa lo que qgrquiera formar, en esta medida se podrd saber
como hacerlo. Generalmente se define en una forma casi exclusiva
la profesion tomando en cuenta las caractertisticas de las
disciplinas que el profesionista lleva en su plan de estudios y
los Que va a necesitar para poder ejercer. Esto trae por
consiguiente una serie de confusiones entre prafesiones
similares que ocasiona un desajuste entre 1la carrera y 1las
necesidades profesionales concretas.

El plan de estudios es desarrollado aqui principalmente a
partir de la nocidn de “"carrera", la cual pretende un caracter
universal de la profesién, sin tomar en cuenta 1las condiciones
reales de su entorno social. De ahi gque al definir el campo
profesional tomando en consideracidn exclusivamente el concepto
de "carrera" no existe un fundamento sdlido que oriente el plan
de estudios, el cual considera a la profesidén como si no tuviera
un papel histdrico-social determinado.

En otras palabras la nocién de "carrera" viene a considerar
al profesionista como wuna persona capiz de desarrollarse
adecuadamente con su practica profesional en cualquier lugar sin
tomar en cuenta 1las condiciones socioecondmicas reales.

' Aqui tampoco se establece gque determinada profesién pueda

dar surgimiento a formas variadas de practica profesional y que
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pueden clasificarse en tres ¢tipos: decadentes (practicas
obsoletas), dominantes (pricticas generalizadas) vy emergentes
(practicas nuevas). Al no hacerse ésto, se reproduce en el plan
de estudios la forma de practica profesional ageneralizada, 1la
cual esta dada por el sistema de produccidn dominante (impone
agui su ideologia y con esto la reproduccidn del sistema) De ahi
gque se diga que al final de cuenta va hacer una decisidén
politica 1la que establezca los cambios en el plan de estudios.
Tomando como base 1o anterior y dados 1os resultados
obtenidos de esta parte de 1a investigacidn podemos decir que:
® No existe wna definicién precisa de las profesiones
impartidas en la FAUANL, y esto trae como consecuencia una
confusién entre lo que es 1l1la carrera y la profesidn,
ademas, al no definirse con claridad la profesién, algunos
elementos importantes del campo profesional de los
egresados no fueron tomados en cuenta para el diseffio de los
actuales planes de estudiao, igualmente tampoco se recurre a
ellos para la actualizacidn de los cursos. De esta forma,
lo que llega a hacerse en todas lag carreras es simplemente
describir para que actividades profesionales se prepararan
a los egresados, pero no se contempla con claridad a que
sectores vy Ambitos de 1la sociedad wvan ha servir estas
actividedes de los profesionistas egresados de la FAUANL, e
igualmente no se establece gque practicas profesionales son
las m&s prioritarias, de ahi que no se realize una
discriminacidén de éstas. Esto fué a causa de que la
definicidén de las profesiones se dan en términos de carrera
y ademis al escamoteo del anilisis de las practicas
profesionales concretas que para ese momento histérico

determinado existian en la regién y en el pais.

3. Como ya sefialamos, existid una influencia de 1la teoria
educativa estadounidense para el disefio de los planes de
estudios vigentes, aunado a eso se hace una definicidén de 1la

profesidén tomando en cuenta casi de manera exclusiva el concepto
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de "carrera", la cuzl como ya mencionamos, hace referencia al
conjunto conceptual de 1la disciplina y no toma en cuenta 1a
practica profesional gue ella posiblita v que debiera ser un
punto importante de mayor atencidén en la seleccidn de los cursos
y su contenido, exponiendo lo anterior, se hace 1la siguiente
afirmacidn:
® La seleccidén de los cursos y su contenido se basa en un
un diagnédstico previo de necesidades disciplinarias, del
personal docente y del mercado de trabajo. Con esto se
aceptd 1la practica profesional establecida vy no se
considerd alguna incongruencia en las relaciones de
produccidén de 1la estructura social. De la misma forma se
procede para la actualizacién de los cursos. 8Agqul 1o
importante que debiera establecerse es gque los conceptos
disciplinarios en su perspectiva tedrica son validos
universalmente, pero en 1a practica profesional =e
encuentran particularizados histéricamente en sus usos

sociales.

4, En la propuesta curricular estadounidense se considera el
disefio del plan de estudios ajeno al aparato administrativo de
la institucidn, por lo que las actividades de extensidn e
investigacidn son desvinculadas totalmente del aspecto docente.
Lo que importa agqul es tener un modelo de organizacién que sea
funcional y facil de administar y gue la evaluacidén sea sencilla
y masiva. De ahi que la investigacidén y extensidén sean asignadas
y controladas por departamentos ajenos al proceso de ensefianza-
aprendizaje, sin contemplar a estas actividades como valiosas en
la formacidn profesional.
® La investigacidén es considerada de qran importancia para
desempefiar mis adecuadamente 1la actividad docente, pero
los resultados demuestran gue no todas las carreras tienen
proyectos de investigacidén que se puedan considerar fuertes
y gue puedan proporcionar ayuda a la formacidén profesional

de los estudiantes, asi como a 1los agricultores de 1la
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regién.Por otra parte Jla actividad de extensidén mAs

|
importante que puede considerarse es la consulta directa de

agricultores, instituciones oficiales o alumnos con alguna
persona muy especifica en la escuela.

Es de considerarse que la deficiencia que existe en estas
acrtividades es debido a la poca capacidad organizativa de
las instancias azcadémicas y administrativas de la FAUANL vy
al poco estimulo a los alumnos y al personal docente para

lilevar a la practica estas actividades adecuadamente.

5. Se recomienda para una proxima Reforma académica contemplar
algunos aspectos importantes en 1a formacidén del agrdnomo, tales
aspectos son: definicién precisa de la profesién, descripcidédn en
forma detallada de algunos elementos del campo profesional, asi
como detallar a que sectores y Ambitos sociales van encaminados.
De la misma forma debe atenderse la practica profesional como
aspecto irrenuniable para la seleccién del contenido de los
cursos. La investigacidén y la extensidén son dos aspectos que
deben vincularse a la labor de docencia y de esta forma ser
elemntos importantes en la formacidn profesional agrondmica.

Es importante incentivar 1la investigacidédn educativa, ya
gue mientras se siga en esta linea, serid mas sencillo realizar
un cambio educativo. S5e debe contar con la opinién de la mayoria
de los maestros, asi como realizar entrevistas a los alumnos, a
los productores agricolas regionales (grandes y pequefios),

ejidatarios y sobre todo a profesionistas egresados.



VII. RESUMEN

Esta investigacidn es de carActer cualitativo, describe en
forma general e1 proceso de reforma de 1976 asi como al
fundamentacidn de la creacidn y posterior evolucidén de las
carreras.

Parte de los resultados fueron obtenidos a través de las
entrevistas realizadas a disefiadores y maestros (guia de
entrevistas para disefiadores y gqula de entrevistas para
maestros). La informacidn de los resultados fué confrontada con
documentos consultados (actas de Junta Directiva, folletos de
informacidén de las carreras, etc.) y se realizdé una exposicidn,
presentandose en dos partes para su mejor anfilisis; en un primer
punto se muestran los resultados acerca del procesa de reforma
de 1976 vy en un segundo punto se presentan alguna
consideraciones generales de las diversas carreras, desde su
creacidén, pasando por' el analisis de elementos importantes de
las profesiones como lo es la definicidén v el campo profesional
de los agrénomos, hasta 1os aspectos de investigacidn v
extensidn en cada una de ellas.

Al realizar la confrontacidén de los resultados con 1la
revisidn de literatura se sncontrd que 1a reforma de 1976 no se
puede desligar de los acontecimientos politicos y econdmicos en
donde fué¢ desarrollada. En esos momentos existia una politica de
expansidn de la educacidn superior en general, v Jjunto con el
impulso al sector agropecuario, la educacidén agricola superior
tuvo una coyuntura para la modificacidén de sus planes de estudio
y para la creacién de nuevas especialidades. Pero desde
principios de los setenta se contemplaba al enfoque curricular
estadounidense como una de las soluciones para contenere las
demandas de educacidn superior. Pero la esencia de esta invasidn
tedrica era establecer 1las bases de un modelo educativo
dependiente.

De esta forma, para el disefio de 1los actuales planes de
estudio, en la reforma de 1976, se utilizaron conceptos vy

herramientas del planteamiento curricular estadounidense.
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Por otra parte, existe wuna definicitén precisa de las
profesiones impartidas en 1a FAUANL, lo cual trae una confusidn
entre el concepto de “carrera" y profesidén. De ahi que para la
seleccidn del contenido de log cursos se recurrid
fundamentalmente a las necesidades disciplinarias sin tomar
aspectos valiosos del campo profesional de los agrénomos.

La investigacidn y extensidén son actividades de gran
importancia, pero actualmente por 1la forma de organizacidn
administrativa v académica, estas dos actividades no eastan
ayudando a formar profesionistas concientes de 1a realidad
social de la regidn, menos de la realidad nacioanl, y de esta
forma dar soluciones viables a los problemas del sector
agropecuario.

La perspectiva, en una proxima modificacidn a los planes de
estudio, es 1a desaparicidn de las especialidades, para dar paso
a la formacidén de una Agrdnomo General, el cual tenga las bases
tedricas y practicas para poder desenvolverse adecuadamente en

un sector en crisis.
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reproduzeca las formas establecidas por la practica
dominante”. Follari y Berruezo, Ob. Cit., p. 168.

En 1la respuesta de Xochimilco segun Antinori y Casarini, Ob.
cit., p. 1B.

Follari y Berruezo, Ob. Cit., p. 169. tLos autores aclaran
aqul mismo, que se debe tener en cuenta que 1la practica
profesional emergente no esta impuesta en el mercado y rara
vez es rentable, por 1o que 1la atencidén prioritaria a 1la
practica emergente no debe confundirse con una atencidén
exclusiva para ella, por que se dificultaria el acceso de
los egresados al mercado del trabajo.

Pansza, M., Ob. Cit., p. 17,
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Glazman, R., "Curriculum y formacién profesional", texto
preparado para el encuentro institucional: Modificaciones
curriculares en la UANL, Monterrey, N. L., México, Octubre de
1990, p. 4.
Glazman, R. y Figueroa, M. Ob. Cit., p. 195.
Pansza, M., Ob, Cit., p. 20.

Al respecta véase Pansza, M., Ob. Cit., ps. 20 y 21.

Tomado del glosario de Ensayos..., de Diaz Barriga, A., p.
24. .
Pansza, M., Ob., Cit., p. 21

Arenas, et al., Ob. Cit., p. 23.

Pansza, M., 0b. Cit., p. 19.

Ibid.

Véase al respecto Diaz Barriga, A., Ensayos..., p. 17. La
Universidad Autdnoma Metroplitana—Xochimilco es el ejemplo
mas claro de estas concepciones alternativas, ya que se

considera asi misma como “"diferente" a la pedagogta
estadounidense.

Al respecto véase Diaz Barriga A, Ensayes..., ps. 17 y 18.
Velascao, et al., Ob. Cit., p. b.

Velasco, et al., Ob. Cit., p. 11. Un ejemplo de esto,
menciona el autor, Yes #1 Jjuicio que en el "marco de
referencia”™ de 1la Facultad de 1la MVZ de 1la Univerisdad

Autsnoma de Baja California se hace acerca del sector
avicola, v la poca o nula viabilidad de practica profesional
que existe en dicho modelo productivo en el Estado de Baja
California".

Velasca, et al., Ob. Cit., p. 12.

Arenas, et al, Ob. Cit., p. 26.

Véase al respecto Plaz Barriga, A., Ensayos. .., ps. 25 y 33.
Fernindez D., J. A. "Congruencia externa de 1los planes de
estudio de la FAUANL", Proyecto de 1{nvestigaciédn, FAUANL,
México, 1990

Arenas, et al., Ob. Cit., p. 3I2.

Diaz Barriga, A., Ensayos..., p. 27.
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Ibid. , p. 25.

Véase Villarreal, Ramén: Documentao Xochimilco, uAM-—
Xochimilco, 1974, p. 57, Citado por Serrano, R., Ob. cit., p.
7.

Guevara, G., Ob. Cit., p. 245.
Al respecto véase Diaz Barriga, A., Fnsayos..., p. 29.
Esta eita es hecha por Serrano, R., Ob. Cit., p. B.

Glazman, R., "Trece principios que deben considerarse en el
cambio de 1la educacidn superior” en Planes de Estudio
Propuestas Institucicnales y Realidad Curricular, de Glazman
e Ibarrola Ed. Nueva Imagen, México, 1987, p. 62.

"E1l médico se forma axplicAndose el procesn de salud-
enfermedad, el bidlogo, explicindose 1la génesis, uso vy
conservacidn de los recursos naturales (de los ecosistemas);
el veterinario, el proceso de produccién de origen

animal” .Servrano, R., Ob. Cit., p. 10.

Véase Diaz Barriga, A., Ensayes..., p. 31l.

Ibid. , p. 32. Otra premisa béasica que menciona el autor es
"ta consolidacién de una planta docente de tiempo completo
como responsable del curriculum".

Para hacer esta explicacidn nos basamos en el punto del
"marco tedrico para el disefio curricular" gue viene en
Guevara, G., 0b. Cit, ps. 250 y 251i.

Arenas, M., et al., Ob. Cit. , pp. 33 y 34.

Véase Arenas, M., et al. , Ob. Cit., p. 35.

Zepeda del Valle, J. M., "Educacidén Agropecuaria e historia
de México" en Revista Textual, Vol., 1, No. 22-23, 0Octubre
1988, p. 106,

Para mavores referencias histéricas desde un punto de vista
critico véase sobre 1la Evolucidn de la Escuela MNacional de
Agricultura, hoy Universidad Autdénoma Chapingo, en Zepeda del
Valle, J. M., "Estudio histérico de la educacién agropecuaria
en México", en Textual Vol. 3, No. 10, Diciembre 1982, ps.
89-94.

Ibid. , p. 92.

Ibid,

Ibid. , p. 94.
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159. Zepeda del Valle, J. M., "Educacidén...", p. 110,

160. Las caracteristicas del desarrollo capitalista en esa época
en el pailis era 1la ‘“expansidén burocratica de todas las
relaciones autoridad publica vy privada, asi como la
importancia cada vez mayor de los tonocimientos expertos y
egpecializados". Weber, Marx. 1979, Ensayos de sociologia
contemporanea, Seleccidén e Introduccién de H.H. Gerth y C. W.
Mills, Ediciones Martinez Roca, Espafia, ps. 2932946, citado
por I&id.

161. Andnima, HNacia el camdbic universitario, Coleccidén materiales
para el cambio, Volumén 1, U. A. CH., Rectorfa,octubre, 1988,
ps. 37 y 38.

162. La ayuda para estos investigaciones fue donada por la oficina
de estudios especiales, financiada por la Fundacidn
Rockefeller, Zepeda del Valle, J. M., "Educacién...", p. 117.

163. Ibid.

164. Zepeda del Valle, J. M., "Estudios...", p. 106,
Este autor ubica en la década de los cincuenta la creacién de
esta Ultima facultad, sin embargo Munguia la ubica en 1961.
Cfr. Suarez Munguia, "Anailisis general del sistema nacional
de educacidén agricola superior en México", Testis profesional,
Marin, N. L., 1987, p. &7.

165. Véase Zepeda del Valle, J. M., "Educacidén...". p. 118,

166. Véase Revisidn de literatura.

167. Véase Zepeda del Valle, J. M., "Estudio..." p. 12 vy Suarez
Mungquia, E., Ob. Citt., ps. &3 — &F.

14B. Zepeda del Valle, J. M., "Educacidn..." p. 117.

169. Zepeda del Valle, J. M., "Educacidén...", p. 118.

170. Ibid.

171, I®id., p. 119. Este dato parece contradecirse con el
aportado por Mungufa, el cual menciona que de 1970 a 1986 se
fundaron solo 72 instituciones de educacién agricola

superior, las cuales sumadas a las 21 que teniamos en 1970
nos dan un total de 100. Véase Suarez Munguta, E., Ob. eit.,
ps. 10 v L1,

172. Acta de 1a Primera Reunidn de la Asociacidn Mexicana de
Educacidén Agricola Superior, 15-17 de Nov. de 1971, ps. 7—-13.
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Acta de la Primera Reunidn de Directores de Instituciones
de Nivel Medio Superior y Superior de Educacién Agricola.
Diciembre de 1971, ps. 102-1064.

"Informe de la Comisidén de Planes y Programas de estudio a
nivel de licenciatura"™ en acta de 1la segunda Reunidn de
Directores de Instituciones de Nivel Medio Superior v
Superior de Educaciédn Agricala, Juliao 1972, p. 158.

Ibid. , p. 160.

andnimo, Hacia el cambio..., Ob., cit., p. 38.

Al respecto véase Zepeda del Valle, J. M., "La ensefianza de
la sociologia en las escuelas superiores de agricultura" en
Textual, Vol. 5, No. 20, Junio de 1985, p. 14.

Schlottfeldt, Carlos 5., "Comentarios sobre el plan maestro".

Acta de la primera reuntdn de AMEAS, 15-17 de Noviembre de
1971, p. 19.

Zepeda del Valle, J. M.,"Educacidén..."y, p. 120
114,
Ibid.

Mata 5., B., "La formacidn de profesionales en 1las escuelas
agrarias de América Latina", p. 107.

I1bid.

AMEAS, Plan de desarrollo de la educacidn agricola superior
en México, SEP-SESIC, DGICSA, México, 1989, p.

Zepeda del Valle, J. M., "La educacién y el progreso
cienti fico-técnico" en Taller de Investigacidn, p. 3.

Lacki Polan, 6AGnonimo, La formacién de profesionales de
ciencias agroarias para una oaogricultura en crisis, serie:
Desarrolilo Rural, N2 6, Oficina Regional de 1la FAO para
América Latina y el Caribe, 1988, p. 14,

ibid., p. 18.

Anonimo, Propuestas para la restructuracidn de la educacidn
agricola superior, Chapingo, México, Febrero 1990, p. 6.

Zepeda del Valle, J. M., "La educacién y el progreso...",
ps. 6 v 7.

Andnimo, La formaciébn..., p. 15.
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171. Zepeda del Valle, J. M., "La educacién y el progreso...",
p. B.

1?2. Andnimo, La formacidn..., p. 18 y 19.

193. Zepeda del Valle, J. M., “"Educacidn agropecuaria", p. 120.
194. Antinori C.y, D. Ma. y Cassariniy, R. M., Ob. cit., p. 12.
195. Follari, R. y Berruzo, J., Ob. cit., p. 167.

196. I&id. , p. 167.

197. Informe de Aclividades de la Direccidén, FAUANL, 15 de Marzo
de 1979 al 15 de Marzo de 1982.

198. Acta del H. Consejo Universitario, sesién del 5 de Septiembre
de 19546. El 28 de Enero de 1955 el plan de Estudios del
bachillerato de Agronomia fué aprobado por el H. Cansejo
Universitario. En el acta correspondiente aparece el Dr.
Aguirre Pequefio defendiendo la propuesta. En el se incluye
"ciencias", "letras" y "materias de adiestramiento",con otras
de "tipo vocacional". Estos estudios se acordaron para dos
afos lectivos con 25 materias. Inicialmente se planted su
funcionamiento en el Instituto de Investigaciones cientificas.
Acta del H. Consejo Universitario, sesidn del 28 de Enero de
1955. En Octubre de 1956 este mismo organo de gobierno acordd
modificaciones al bachillerato de esta carrea, gquedando con 8
materias en su segundo afio. dcta del M. Consejo
Universitario, sesidn del 23 de Octubre de 1756.

199. Véase Suarez Munguia, E., Ob. cit., ps. B y 12.

200. Algunas consideraciones para la realisacidn de la Reforma
Académica, documento de circulacién interna, FAUANL.

201. Acta del H. Consejo Universtlario. Sesién del 20 de Junio de

1263.

202. Acta del H. Consejo Universitario. Sesién del 20 de Agosto de
19463.

203. Asf, en el documento Algunas consideraciones..., se

desconoce este cambio en el plan de estudios como Reforma
Académica. "Desde 1la fundacidén de la Facultad hasta 1972,
afio en que se realizéd Ia primera Reforma..." y m&s adelante
"ea.ael cambio que se hizo en 1962... consistid en pasar del

plan anual a semestral...".

204, Acta de la Sesidn del D de Septiembre de 19692, (hoja 135}.

205. Idbid.
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Ibid.
Ibid., thoja 1386).

Véase actla de Junta Directiva, sesiones del 2?2 de Enero, 30
de Marzo, 12 de Junio y 15 de Julio de 1970.

Para la exposicién del presente apartado se wutilizan las
entrevistas realizadas a maestros participantes en el disefio
de los planes de estudio en 19763 los entrecomillados sin
referencia corresponden a estas entrevistas.,

Acta de la Junta Extraordinaria del Consejo Universiiario.
Junio de 1977.

Acta de Junta Directiva, 31 de Marzo, 1976, p. 2.
I1vid., p.3.

Ibid. , p.4a.

Acta de Junta Directiva, 20 de Octubre, 1976, p. 2.

Véase detalles .de esta discusidén en el Adcta de Junta
Directive, 31 de Octubre, 1776.

Ibid. , p. 3J.
Ibid. , p. 2.
Acta de Junta Directiva, 30 de Junio, 1976, ps. 2 y 10.

Informe de actividades de la Direccidn, periodo 79-81. Aqut
mis=smo se dice: "El proceso de reubicacién de la Facultad de
Agronomia forma parte de 1la implementacién de 1a Reforma
Académica integral que se planted en la Junta Directiva, 1la
cual tiene como objetivos fundamentales la integracién de las
actividades tedricas v practicas que permitieran la
vincualecidn de los estudiantes de las ciencias agrondmicas
con los problemas reales de la produccién agropecuaria".

Acta de Junta Directiva, 9 de Septiembre, 1976, ps. 3 vy 5.
Entrevista al entonces Director de 1a Facultad.

Esta comisidn nombrada por la Junta Directiva y promovida por
el entonces secretario técnico, se dedicd a "...a discutir vy
sacar algun planteamiento gue ubicara lo que deberia ser 1la
reforma académica... eso se did en reuniones gque hicimos en
la cola de caballo... se rentd un local, con papel, lapiz vy
café nos poniamos ahi a discutir, fueron aproximadamente 2
semanas las que estuvimos, y después de darse el proceso de
discusién en Junta Directiva ... tratamos de aglutinar toda
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esa informacién y sacar una orientacidn de lo que se querfia
en la reforma...". Otro entrevistado expone: "de 1o que yo
recuerdo de aquella época los mecanismos fueron idinvitaciones
abiertas a que participara por inquietud o iniciativa propia
cualquiera de los miembros de 1la comunidad. Recuerdo que
hablfa una sala de juntas, donde podian intervenir... dando
sus opiniones, sus puntos de vista, sus observaciones, etc.

Esa es 1la forma que yo recuerdo en una primera etapa.
Después, en una segunda etapa ya se asignaron personas que se
habfan destacado mads que nada por su interés, por su
participacion consistente y continua y su buena voluntad,
sobre todo de querer hacer un cambio en el plan de estudios".

L]

Véase acta de Junta Directiva, 20 de Ohtubre, 1%276.
Acta de Junta Directiva, 27 de Octubre, 1976, p. 3.

Véase acla de la Junta Extiraordinaria del Conse jo
tniversitario, Junio de 1977.

Acta de Junta Directivea, 27 de DOctubre, 1976, p. 2.
Ibid., p. 5.

Ibid. , p. 6.

Ibid.

Acta de Junta Directiva, 3 de Diciembre, 1976, p. 2.

Acta de la Junta Extraordinaria del Consejo Universitario,
Junio de 1977, p. 2.

Los entrecomillados sin referencia corresponden a
entrevistas.
Véase el acla de lta Junta Extraordinaria del Consejo

Universitario, Junio de 1%77.

Para la elaboracién de este apartado se utilizaron
entrevistas. S5e optéd por no mencionar el nombre de los
entrevistadaos.

Catalogo de catreras. U. A, N. L., 1987, H. Consejo
Universitario, p. BZ.

Hombre y planta, Boletin de difusidén interna del
Departamento de Fitotecnia, afio I, num. 1, Mayo de 1986, p.
1.

Véase Idbid. , ps. 1 y 2.
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Informacidn académica de licenciatura, Departamento escolar y
de archivo, U. A. N. L., Facultad de Agronomia, p. 14.

En este departamento se tuvieron problemas para la obtencidn
de la informacidén, por lo tanto, faltaron algunos aspectos
importantes que impidieron presentar los resultados de 1la
misma forma que en las demas carreras.

CaotAlogo. ..., p. B4.
Informacidn académica..., p. 16.
I1bid.

Catilogo..., p. B3.

Véase [bid.

Documento La especialidad de parastitolegia agricola en la
F. A . U A. N. L., su presente y las espectativas en el
futuro.

Folleto Prospecto de carrera de Ingeniero Agrénomo

Parasitdtogo, Facultad de Agronomia, U. A. N. L., Abril de
1?2746, ps. 3 v 4.

Véase Ibid., ps. 3—-6.

Acta de Junta Dirctiva del 30 de Junio de 1974, p. 10.

Véase el acta de Junta Directiva del I de Diciembre de 1976,
ps. 1-4.

Aqui es de mencionarse, que los actuales planes de estudio no
son los mismos que fueron enviados en Mayo de 1976 al H,
Conse jo Universitario. La diferencia de aguellos planes de

estudio y los vigentes es fundamentalmente en la posicidn de
algunos cursos dentro del plan de estudios.

Véase Prospecto..., ps. 3—-24.

Folleto de Informacidn de la carrera de Ingeniero Agrénomo,
Parasitédlogo, Maring, N. L., Enero de 1983, p. 3.

Idbid.
Informacidédn académica..., p. 1B.

Fotleto de informacidn scbre la carrera de Ingenterc
Agrénomo Parasitédétogeoy, Departamento de parasitologia,
U. A. N. L., Facultad de Agronomfa, Marzo de 1989 p. 3.

Folleto de informacidn de la carrera..., Enero de 1983, p. 5.



257.
258.
259.
260,

261,

262.

268.

269 .

270.
271.
272.

273.

274.

275.

276.

277.

196
Catalcgo..., p. Bl.
1b1id.
Acta de Junta Directiva del 20 de Octubre de 1976, p. 3.
Acta de Junta Directiva del 27 de Octubre de 1976, p. S.

Véase el acta de Junta Directiva del I de Diciembre de 1976,
ps. 1-4.

Véase el documento Proyecio de la Especialidad de Desarrcllo
Rural, preparado por los maestros y alumnos integrantes del
Departamento de Desarrollo Rural, Monterrey, N. L., Julio de
1977, 5 ps.

I1bid. , ps. 2 v 3.

Ibid. , p. 3.

i1bid.

I151d.

Se debe de mencionar aguif que los planes de estudio enviados
en Mayo de 1976 al H. Consejo Universitario no son los mismos
que actualmente estan vigentes en la carrera. Los cambios que
se observan son en la posicidn dentro del plan de estudios de
algunas de las asignaturas.

Proyecto de. .., p. 3.

Véase circuler para los maestros que imparten clases en el
departamento de Desarrollo Rural, Abril 17 de 1978, 4 ps.

Proyeclto de..., p. 2.

Ibid.
{Informacidn académica..., p- 18.
Proyecto de..., p. 2 y el folleto de Infromacién sobre la

especialidad de Desarrollo Rural, Mayo de 1978, p. 1.

Véase Boletin infermative del Departamento de Desarrollo
Rural,

Folleto de informacidn sobre la carrera de Ingeniero Agrénomo
en Desarrollo ruirel, p. 4.

11 d.

Proyecto de..., ps. 2 y 3.
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Véase Boletin informativo del Departamento de Desarrollo
Rural.

Folleto de informacidn sobre la carrera de Ingeniero Agrénomo
en Desarrollo..., p. J.

Ibid.
Ibid.

Proyecto Produccidn v comercializacidn de preductes
agropecuarios para Monterrey y su Area metropolitana

Proyecto Congruencia externa de los plaones de estudio de la
F. A. U. A. N. L.

Informe de actividades (15 de Marzo de 1990 - 31 de
Diciembre de 1990), Administracidén 1988-19791, Facultad de
Agronomia, U. A. N. L., Marzo de 1991, p. 3.

idid. p. 94.
I1bid. , p.
Catalogo..., p. 83,

Acta de Junta Directiva celebrada el 27 de Octubre de 1976,
P. 9.

Véase Tbid.

Informe de la Direccidn del periodo administrative 1978-1981,
p- 7.

Catislogo. .., p. 85.

Aqul cabe mencionar que el plan de esutdios enviadon al H.
Consejo Universitario en Mayo de 1976 no son 1os que
actualmente se 1llevan. Los cambios que se agbservan son
en la posicidén de algunos cursos, asi como la desaparicidn de
la materia de Desarrollo Agrario de México.

Folleto de informacidn de la carrera de Ingeniero en
Industrias Alimentartias, Facultad de Agronomia, U. A. N. L.

Informocidn académica. .., p. 22.
folleto de 1informactén de la carrera de Ingeniero en
Industrias. ..

Catilogo...., p BO.
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Véase el acia de Junta Directiva celebrada el 27 de Octubre
de 1974.

Informe de la Direccién del periodo administrativo 1978-1981,
p. B.

Véase el Calaloge. .., p. BO.

Informe de actividades (15 Marzo 1988 — 15 HMarzo de 19892},
administracién 1988-1991, Facultad de Agronomia, . A. N. L.,
Marzo de 1989, p.

Folleto de informacidn de la carrera de Ingeniero Agricola,
Facultad de Agronomia, U. A. N. L.

1did.

i1bid,

Informacidn académica..., p. Z24.

Folleto de informacidn de la carrera de Ingenieria Agricola...
Diaz B., A., Ensayos.. ., p- 17.

Veadse Follari, R. y Berruezo, J., ob. cil., ps. 164-1bA.
AMEAS, ob. cit. ,ps. 22-23.

Follari, R. ¥y Berruezo, J. Ob. cit., p. 148.

Guevara, 6., El disefo..., ps. 246 — 247.

Lacki, P., ob. cit., ps. 18-19,

Zepeda del Valle, J. M., "El progreso...", p- B.
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XI. APENDICE

ANEXO 1. PLAN DE ESTUDIOS DE 1954.

PRIMER ARO
BOTANICA GENERAL, BOTANICA AGQRICOLA Y BOTANICA SISTEMATICA
GEOM. ANALITICA Y CALCULO
QUIMICA CQENERAL, ANALISIS CUALITATIVOGQ, Y ANALISIS
CUANTITATIVA |
FISICA SUPERIOR
ZOOTECNIA JOENERAL
DIBUJO LINEAL Y TOPOORAFICO
PRACTICAS AGRICOLAS
DEPORTES

SEGUNDO ARO
GECLOGIA Y MINERALOGIA
TOPOOGRAFIA GENERAL
HORTICULURA GENERAL
METEOROLOGIA Y CLIMATOLOGIA
QUIMICA AGRICOLA
ECONOMIA COENERAL
CEREALEE Y LEQUMBRES
PRACTICAS AGRICOLAS

TERCER ARO
MECANICA DE LAS CONSTRUCC. Y RESIST. DPE MATERIALES
HIDROANALISISE E IRRIGACION
MICROBIOLOGIA AQGRICOLA
GENETICA
SUELOS Y LABOREQ
ENTOMOLOGIA
MAQUINARIA AGRICOLA

CUARTO ARO
FISIOLOGIA VEJQETAL
FITOPATOLOGIA
ECONOMIA AGRICOLA Y LEOQISLACION RURAL
CULTIVOS INDUSTRIALES Y TROPICALES
FRUTICULTURA
NUTRICION Y ENFERMEDADES DEL JANADO

QUINTO ANO
AGROSTOLOGIA
PROBLEMAS AORICOLAS DE MEXICO
EXTENSION AOQRICOLA
MEJORAMIENTO DE PLANTAS
CONSERVACION Y FERTILIZACION DEL SUELO
CITRICULTURA
CONSTRUCCIONES RURALES
TESIS



ANEXO 2.

PRIMER SEMESTIRE

FPRIMER ANO

METODOLOGIA Y CLIMATOLOGIA

BOTANICA AGRICOLA
MATEMATICAS I
INGLES X

ZOOLOGIA

QUIMICA INORGANICA
PRACTICA AOGRICOLA

CULTIVOS BASICOS
ECONOMIA AGRICOLA
ESTATICA APLICADA
GENETICA OGENERAL
HORTICULTURA I
QUIMICA ANALITICA

DIRUJO TOPQGRAFICO
EDAFOLOGIA

F1SIOLOAQlIA VEQETAL
MICROBIOLOGIA DEL SUELO

SEGUNDO ARO

TERCER ANO

PLANTAS Y CULTIVOS TROPICALE

TOPOOGRAFIA 1
ZOOTECNIA IX

CUARTO ARO

ALIME. RACIONAL DEL GANADO II

MAQUINARIA AGRICOLA 11
AVICULTURA

ENTOMOLOQGQIA
ESTABILIDAD
FITOPATOLOGIA
HIDRAULICA

AGROSTOLOGQIA
CONSERVACION DEL SUELO
CONTAPBILIDAD AGRICOLA
FRUTICULTURA I

INSECTICIDAS Y FUNGICIDAS
PROB. ECON. Y EBOC.

NEMATOLOGIA AQRICOLA
METODOS ESTADISTICOS
SEMINARIC 1

QUINTO ANO

DE MEX.

PLAN DE ESTUDIOS DE 1962

SEGUNDO SEMESTRE

BOTANICA SISTEMATICA
INGLES II

MATEMATICAS II

ANATOMIA Y FISIOLOGIA DE
LOS ANIMALES DOMESTICOS
QUIMICA ORGANICA
PRACTICAS AOGRICOLAS 11

CULTIVOS INDUSTRIALES
GQENETICA APLICADA
GEOLOGIA Y MINEROLOGIA
HORTICULTIRA
LEGISLACION AGRICOLA
QAUIMICA AGRICOLA
ZOOTECNIA I

ALIMENTACION RACIONAL BDEL

GANADO 1
CALCULO INFINITESIMAL
DASONOMIA
FERTILIDAD DEL SUELO
MAQUINARIA AGRICOLA
PLANTAS FORRAJERAS
TOPOGRAFIA II

ECOLOOIA VEGETAL
ENFERMEDADES DEL GANADO
ENTOMOLOGIA 11
ESTABILIDAD IX
FITOPATOLOGIA 1I
IRRIGACION

LECHERIA

EXTENSION AGRICOLA
FRUTICULTURA 1I
HERBICIDAS

MEJORAMIENTO DE PLANTAS

ADMINISTRACION RURAL
SEMINARIO II

INVESTIGACION
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PLAN MAESTRO PARA LA CARRERA DE INGENIERO AGRONOMO FITOTECNISTA

Y ZOOTECNISTA PROPUESTO POR AMEAS EN 1972

CARRERA DE INGENIERC AGRONOMO IFBHOU[EC[N[]S'IT.A

I.CIENCIA Y CONOCIMIENTOS BASICOS

1.
2

3.

4.
S.
6.
7.
8.
S
10,

II.

1.
-
.
4.
3.
6.
7.
g.
?.

MATEMATICAS
FISICA
QUIMICA

BIOLOGQIA
ECOLOGIA
ECONOMIA AGRICOLA
GEOQRAFIA ECOMNMOMICA
SO0OCILOGJIA
LEGISLACION
INGLES

TECNOLOGI A FUNDAMENTAL

PRODUCCION DE PLANTAS CULTIVADAS

COMBATE DE PLAGAS Y ENFERMEDADES

US0 Y MANEJO DEL AQUA Y SUELO

CONSERVACION Y MANEJO DE PRODUCTOS AGRICOLAS
DESCRIPCION Y OPERACION DE MAQUINARIA
ADMINISTRACION DE EMPRESAS

COMUNICACION

INVESETIGACION Y EXPERIMENTACION

MEJORAMIENTO DE PLANTAS

IIT. TECNOLOGIA ESPECIAL OPTATIVA C(ORIENTACIOMES)

PAQUETES PARA LAS DIFERENTES ORIENTACIONES DESEADAS
ESCUELA O FACULTAD. ALGUNAS POSIDILIDADED:

1.
2.
3.
4.
5
b.
7.
8.
2.

ECONOMIA

CREDITO ¥ FINANZAS

ADMINISTRACION

PARASITOLOGIA

US0 Y CONSERVACION DEL AGQUA
MEJORAMIENTO GENETICO DE CULTIVOS
EXTENSION

INOGENIERIA AdGQRICOLA

MAQUINARIA

POR

CADA
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CARRERA DE (NGENIERO AGRONOMO ZOOTECNISTA

A. CIENCIAS BASICAS

ALOGEBRA

GEOMETRIA

CALCULO DIFERECNIAL
OEOMETRIA ANALITICA

CALCULO DIFERECNIAL
CALCULO INTEGRAL

QUIMICA ANALITICA

QUIMICA INORGANICA

QUIMICA ORGANICA
BIOQIUIMICA

BOTANICA OENERAL

BOTANICA SISTEMATICA
INTRODUCCION A LA ZOOTECNIA
ECOLOGIA GENERAL

FISIOLOGIA UJENERAL

MECANICA Y CALCRIMETRIA
METEORCLOGIA Y CLIMATOLOGIA

B. SOCIOECONOMICAS Y HUMANISTICAS

SOCICLOGIA RURAL
METODOLOGIA DE LA ENsSENANZA
ETICA

EXTENSION RURAL

ECONOMIA GENERAL

ECONMOMIA AOROPECUARIA

MERCADOTECNIA
ANALISIS DE LA EMPRESA AOROP.

CREDITOS AGROPECUARIOS

C. PRODUCCION ANIMAL

CARNE I Y 11
LECHE

PRODUCCION DE
PRODUCCION DE
PRODUCCION DE HUEVO
FI=. ANIMAL Y DE LA REP,
ANATOMIA FUNCIONAL
NUTRICION I Y II
GENETICA I Y IX

ECOLOGIA ANIMAL

D. PRODUCCION VEGETAL

USO Y MANEJO DEL AGUA
SUELOS I

ECOLOGIA VEGETAL
FISTOLOQOIA VEGETAL

CULT. FORRAJ. Y PRACTI.
MANEJO DE PASTIZALES
SUELOS

E. TECNOLOGIAS

CONSTRUCCION PECUARIA

INDUSTR. DE PROD. PEQC,
MAQUINARIA AGROP.
BIOMETRIA

SANIDAD

piseNo DE EXPERIMENTOS
TOPOGRAFIA

F. ELECTIVAS

ANTROPOLOQOIA
NUTRICION
PRODUCCION GENETICA
FISIOLOGIA
EMTEMNS2ION
socio- MERCADOTEC.
ECONOMICAS METODOLOGIA
DE LA ENSEN,
LACTOLOdJIA
INDISTRIA DE
TECNOLOGIAS LA CARNE
MICROBIOLO-
OIA.
IDIOMAS INGLES
INVESTIO- piseNo bpe
CION. EXPERIMENTOS
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ANEXO 4. PLAN DE ESTUDIOS DE 1972 DE FITOTECNIA Y ZOOTECNIA.

TRONCO®O COMUN

PRIMER SEMESTRE
ANALISIS CUALITATIVO
MATEMATICAS
PIOLOGQIA ESPECIAL
GEOGRAFIA ECO. DE MEXICO
METEOROLOGIA Y CLIMATOLOGIA
ORIENTACION AOGROPECUARIA

TERCER SEMESTRE

SEGUNDO SEMESTRE
ANALISIS CUANTITATIVO
BOTANICA SISTEMATICA
LEGISLACION
CALCULO INFINITESIMAL
EQUIPO AGROPECUARIO

CUARTO SEMESTRE
PROBABILIDAD Y ESTADISTICA
FISIOLOGIA
HIDRAULICA
EDAFOLOGIA
ANATOMIA Y FIS. ANIMAL

USO Y CONS. DE AQUA Y SUELCQ

BIOQUIMICA

SOCIOLOGIA

TOPOGRAFIA

CONSTRUCCIONES RURALES

ECONOMIA

QUINTO SEMESTRE
BIOMETRIA
GENETICA OENERAL
ECOLOGIA
MERCADOS
FITOTECNIA

ZOOTECNIA

SEXTO SEMESTRE

CULTIVOS DIVERSOS I
FERTILIDAD DEL SUELO
ENTOMOLOGIA

MEJORAMIENTO DE PLANTAS
TOPOGRAFIA ESPECIAL (OPT, I}

SEPTIMO SEMESTRE

CULTIVOS DIVERSOS® 1I
FITOPATOLOGIA
HORTICULTURA
EXPERIMENTACION AGRICOLA
OBRAS HIDRAULICAS {(OPT. ID
CONTROL DE MALEZAS

OCTAVO SEMESTRE
FRUTICULTURA
METODOS DE COMUNICACION
PARASITICIDAS AQRICOLAS
CONS. ¥ MAN,., DE PROD. AQGRIC
IRRIGACION (OPT. IID} i

NOYENO SEMESTRE

INVESTIGACION PRACTICA
EXNTENSION PRACTICA

AGROSTOLOGIA

NUTRICION ANIMAL

SANIDAD DE LOS ANIM. DOM.
MEJORAMIENTO AMNIMAL

FIie ., DE LA REP. ©OPT. 43

PLANTAS FORRAJERAS
AVICULTURA

BOVINOS DE CARNE Y LECHE
EXPERIMENTACION PECUARIA
FI18. DE LA LACT. <{(OPT. ID

MANEJO DE PASTIZALES
PORCINOS Y CAPRINOS
METODOS DE LA COMUNICACION
MANEJO DE PROD. PECUARIOS
MANEJO DE GANADO (OPT. I1ID

INVESTIGACION PRACTICA
EXTENSION PRACTICA
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AMEXO S. PLANES DE ESTUDIOS DE LAS CARRERAS DE INGENIERO
AGRONONOMO PARASITOLOGO Y DESARROLLO RURAL
CTRANSICIONALES, 1976-77).

TRONCO COMUMN

PRIMER SEMESTRE SEGUNDO SEMESTRE
ANALISIS CUALITATIVO i ANALISIS CUANTITATIVO
MATEMATICAS i BOTANICA SISTEMATICA
BIOLOGIA ESPECIAL LEGISLACION

GEOGRAFIA EcCo. DE MEX. CALCULO INFINITESIMAL
METEOROLOGIA Y CLIMATOLOGIA EQUIPO AGROPECUARIO
TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE
BICQUIMICA PROBABILIDAD Y ESTADISTICA
SOCIOLOGIA FISTIOLOGIA VEETAL
TOPOGRAFIA HIDRAULICA

CONST. RURALES ANATOMIA Y FISIOL. ANIMAL
ECONOMIA

QUINTO SEMESTRE

BIOMETRIA

GENETICA JOENERAL

ECOLOGIA

MERCADOS

USO Y CONS. AGUA Y SUELOS
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' PRRASITOLOGLA

SEXTO SEMESTRE.

CULTIVOS 1
FERTILIDAD DEL SUELOC

INTRODUCCION A LA ENTOMOLOGIA
INTRODUCCION A LA FITOPATOLOGIA

NEMATOLOGIA

OCTAVO SEMESTRE

PLAGAS DE CULTIVOS
INTENSIVOS

PESTICIDAS AGRICOLA

CONTROL BIOLOGICO E INTEJQRAL
PLAGAS DE GRANOS Y FORRAJES
OPTATIVA

SEPTIMO SEMESTRE

CULTIVOS II

PLAGQAS DE CULTIVOS
EXTENSIVOS
FITOPATOLOGIA
EXPERIMENTACION
TAXONOMIA DE INSECTOS

NOVENO SEMESTRE

ENTOM. MEDICA Y VETERINA
PROB. ESP. DE ENTOMOLOGIA
PROP. ESP. DE FITOPAT.
MANEJO DE AGROQUIMICOS
OPTATIVA

DEZFARRCLLO RURAIL

SEXTO SEMESTRE

ECONOMIA POLITICA I

TEORIA ECONOMICA I

LOG. Y FIL. DE LAS CIENCIAS
MATEM. APLIC. A LA ECO,.
CULTIVOS DIVERSOS 1
FERTILIDAD DEL SUELO

OCTAVO SEMESTRE

ECONOMIA POLITICA IIX
TEORIA ECONOMICA I1Y
ECONOMETRIA

CREDITO AQGRICLA
FRUTICULTURA
NUTRICION ANIMAL

DECIMO SEMESTRE

SEPTIMO SEMESTRE

ECONOMIA POLITICA 1
TEORIA ECONOMICA 1I

MUESTREO ESTADISTICO
COOPERATIVAS RURALES
CULTIVOS DIVERSOS 11
HORTICULTURA

NOYENO SEMESTRE

SOCIOLOGIA RURAL

TECORIAS DEL DESARROLLO
MERCADOS 11

EVAL. Y FIN. DE PROYECTOS
AVICULTURA

BOVINCOS DE CARNE Y LECHE

DESARROLLO AGRICOLA
PROB. DEL DESARROLLO ECO. DE MEXN.
PLANIFICACION REGIOMAL

ADMINISTRACION
ECONOMIA AGRICOLA

DE EMP. AGROP.

PORCINOS Y CAPRINOS



ANEXO 6. PLANES DE ESTUDIO YIGENTES DESDE 1976.

PRIMER SEMESTRE

PRODUCTIVIDAD AGROP,. I
BIOLOOIA I

MATEMATICAS I

QUIMICA I

Uso Y MANEJO DE LA INFORMACION

Y ESTUDIO CURRICULAR
ECONOMIA

AREA BASICA

SEGUNDO SEMESTRE

PRODUCTIVIDAD AGROP. 1I
BIOLOGQIA IX
MATEMATICAS II

QUIMICA 11

FISICA 1

BOTANICA JOENERAL
SOCIOLOGIA

INGENIER®O AGRONOCMO FITOTECNISTA

TERCER SEMESTRE

BIOGUIMICA i
MATEMATICAS I1I '
BOTANICA SISTEMATICA
ANATOMIA Y MORF. VEGQ.
PRODUCTIVIDAD I1I
EQUIPO AGROPECUARIO
METEORCGLOOIA Y CLIM.

QUINTO SEMESTRE

GENETICA QGENERAL
PROPAGACION DE PLANTAS
FERTILIDAD DE SuUELOS
ECOLOGQIA

BIOMETRIA
FITOPATOLOOIA (aORAL,)

SEPTIMO SEMESTRE

MEJORAMIENTO DE PLAMNTAS

FRUTICULTURA
CULTIVOS TROPICALES
RIEGO Y DRENAJE

CONTROL DE MALEZAS ¥ MERB.

OPTATIVA 1

NOVENO SEMESTRE

CUARTO SEMESTRE

FISIOLOGOIA VEJGETAL
PROBABRILIDAD Y ESTADISTICA
PRODUCTIVIDAD 1V
EDAFOLOJIA

HIDRAULICA

ENTOMOLGIA (GRAL)
TOPOGRAFIA

SEXTO SEMESTRE

GENETICA CUANTITATIVA
HORTALIZAS

CULTIVOS BASICOS
EXPERIMENTACION AGRICOLA

USO Y MANEJO DEL AGUA
PARASITICIDAG

OCTAYO SEMESTRE

DESARROLLO ECON. DE MEXICO

PRODUCCION DE SEMILLAS
CONSERVACION DE SUELO
CONSTRUCCIONES RURALES
CULTIVOS INDUSTRIALES
OPTATIVA 1II

DESARROLLO AGRARIO DE MEXICO

CONS. E IND. DE PROD. AGRICOLA
METODOS DE LA COMUNICACION
INVESTIGACION

AGRICULTURA DE ZONAS ARIDAS ¥ SEMI.
OPTATIVA I1I



INCGENIERD AGRONCMO Z200TECMNISTA

TERCER SEMESTRE

BIOQUIMICA
MATEMATICAS II1
BOTANICA SISTEMATICA
EQUIPO AGROPECUARIO |
METEOROCLOGIA Y CLIM.:
ZOOTECNIA GENERAL
PRODUCTIVIDAD III

QUINTO SEMESTRE

GENETICA OENERAL
FERTILIDAD DE SUELOS
ECOLOQIA

BIOMTERIA

FISIOLOOQIA DE LOE PROC,
PRODUCTIVOS

NUTRICION I

SEPTIMO SEMESTRE

DESARRCLLO AGRARIO DE MEXICO
EXPERIMENTACICN PECUARIA

BOVINOS LECHEROS
PLANTAS DE PASTIZAL
PLANTAS FORRAJERAS
OPTATIVAS I

NOVENO SEMESTRE

MAN. Y CONS. DE PROD.
CREDITO PECUARIO

PECUARIA

METODOS DE LA COMUNICACION

PORCINOS
SANIDAD ANIMAL..

CUARTO SEMESTRE

FISIOLOGIA VEGQETAL
EDAFOLOJOIA

PROBAB. Y ESTADISTICA
HIBRAULICA

ESPECIES MENORES
PRODUCTIVIDAD IV
TOPOGRAFIA I

SEXTO SEMESTRE

216

DESARROLLO ECON. DE MEXICO

CULTIVOS PASICOS

USO Y MANEJO DEL AGOUA
FISIOLOGIA DE LA REP,
MNUTRICION II
MEJORAMIENTO ANIMAL

OCTAVO SEMESTRE

ADMINISTRACION PECUARIA
BOVINOS DE CARNE
MANEJO DE PASTIZALES
AVICULTURA

CAFPRINOE Y OVINOS
OPTATIVA II
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INGENIERO AGRONOMO EN DESARROLLO RURAL

TERCER SEMESTRE

BIOQUIMICA
MATEMATICAS III
ECONOMIA POLITICA I
TEORIA ECcONOMICA 1
LOGICA Y FILOSFIA
PRODUCTIVIDAD III
EQUIPCO AGROPECUARIO

QUINTO SEMESTRE

ZOOTECNIA GENERAL
ENTOMOLOGIA
ECONOMIA POLITICA 11X
TEORIA ECONOMICA 11
FERTILIDAD DE SUELOS

Uso Y MANEJO DEL AQUA
|

1

SEPTIMO SEMESTRE

TEORIAS DEL DESARROLLO
MERCADOS

DESARROLLO AQGRICOLA I
ECONOMIA AGRICOLA
ZOOTECNIA IIX

CULTIVOS ITNDUSTRIALES

NOVENO SEMESTRE

INDUSTRIAS AQGRO,
SEMINARIO DE INVEST. 1
CREDITO PECUARIO

PROB. DEL DEs. Eco. DE MEXICO

OPTATIVA 11X
OPTATIVA 1V

CUARTO SEMESTRE

ECONOMIA POLITICA II
MATEMA. APLIC. A LA ECON.
PRODUCTIVIDAD IV
FISIOLOGIA VEGETAL
EDAFOLOGIA

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

SEXTO SEMESTRE

SOCIOLOGIA RURAL
TEORIA ECONOMICA II
ECONOMETRIA
HORTALIZAS
CULTIVOS BASICOS
ZOOTECNIA 11

OCTAVO SEMESTRE

CULTIVOS TROPICALES
COOPERATIVAS RURALES
EVALUACION Y FIN. DE PROY,
DESARROLLO AGRICOLA IIX
OPTATIVA 1

OPTATIVA 11

DECIMO SEMESTRE

SEMINARIO DE INVESTIGACION
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HNGENIERO AGRONCMO PARASITOLOGO

TERCER SEMESTRE

BIOQUIMICA
BATEMATICAS 1IIX
HOTANICA SISTEMATIC,A‘
MICROBIOLOGIA '
PRODUCTIVIDAD II1
EDAFOLOGIA
TOPOGRAFIA 1

QUINTO SEMESTRE

GENETICA GENERAL
FERTILIDAD DE SUELOS
ECOLOQGQIA

BIOMETRIA

INTRO. A LA ENTOMOLOGIA
UsS0O Y MANEJO DEL AQUA

SEPTIMO SEMESTRE

DPESARROLLO AGR. DE MEXICO
FRUTICULTURA

ENTOMOLOGIA ECONOMICA I
FITOPATOLOGTIA 11X

CULTIVOS INDUSTRIALES
OPTATIVA IX

NOVENO SEMESTRE

CUARTO SEMESTRE

DESAROLLO ECONO. bE MEXICO
METEOROLOGIA Y CLIMAT.
FISIOLOGIA VEGETAL
PROBARBRILIDAD Y ESTADISTICA
HIDRAULICA

PRODUCTIVIDAD IV

SEXTO SEMESTRE

CULTIVOS BASICOS
TAXONOMIA DE INSECTOS
FITOPATOLOGIA I

ECOLOGIA DE INSECTOS
EXPERIMENTACION AGRICOLA
OPTATIVA 1

OCTAVO SEMESTRE

ENTOMOLOGIA ECONOMICA 11
FARASITICIDAS
NEMATOLOGIA

METODOS DE LA COMUNICACION

OPTATIVA III

ENTOMOLOGIA MEDICA Y VETERINARIA
COMTROL DE MALEZAS Y HERBICIDAS
PROBLEMAS ESPECIALES DE ENTO. Y FITO.
CONTROL INTEGQGRADO

OPTATIVA IV
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INGENIERO EN INDUSTRIAS ALIMENTARIAS

TERCER SEMESTRE

PRODUCTIVIDAD III
MATEMATICAS 1II
QUIMICA II1X
FISICA II
FISCOQUIMICA I

QUINTO SEMESTRE

BIOQUIMICA DE ALIM.
PROBABILIDAD Y ESsT.
MICROBIOLOOGIA DE ALIM.
INGENIERIA ELECTRICA
MECANICA DE FLUIDOS

SEPTIMO SEMESTRE

COMPUTACION

CONTABILIDAD DE COSTOS
ADMON. DE EMPRESAS AGROP.
PROCESAMIENTOS DE ALIM. 1I
ING. DE ALIMENTOS II

NOVENO SEMESTRE

CONTROL DE CALIDAD
PROCESAMIENTOS DE ALIMENTOS
ING. DE ALIMENTOS IV

PISEfO DE INDUSTRIAS ALIME.
OPTATIVA .

v

CUARTO SEMESTRE

MECANICA DE SO0OLIDOS
BIOQUIMICA

PRODUCTIVIDAD IV
MATEMATICAS APLICADAS 1V
FISICA 11X

FISICOQUIMICA II

SEXTO SEMESTRE

DPESARROLLO ECON. DE MEXICO
CONTABILIDAD GENERAL
PROCESAMIENTO DE ALIM. X
REFRIGERACION

pIsENOS EXPERIMENTALES

OCTAVO SEMESTRE

ADMON. DE LA PRODUCCIOM
PROCESAMIENTO DE ALIM. III
INGENIERIA DE ALIM. III
MERCADOS AGROPECUARIOS
EVALUACION Y FIN. DE PROY.
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ONGENCERIA AGRICOLA

TERCER SEMESTRE

BIOQUIMICA
MATEMATICAS TIIT

FISICA I
PES. ECO. DE MEXICO

METEOROLDGIA Y CLIM.
PRODUCTIVIDAD IIX
DIBU JO I

QUINTO SEMESTRE

PROBABILIDAD Y EST.
COMpUTACION
RESISTENCIA DE MATERIALES

GEOL.OGIA
MECANICA DE FLUIDOS

TOPOGRAFIA I

SEPTIMO SEMESTRE

FERTILIDAD DE SUELOS
MECANICA DE SUELOS
RELACION AQUA-SUELO—PLANTA
CIRCUITOS Y MAQ. ELEC.

TERMODINAMICA I
FOTOGRAMETRIA ¥ FOTOINTER,

NOVENO SEMESTRE

HORTALIZAS
CONSERV, DE SUELO Y AQUA
pIsEff0 RURAL

MAQUINARIA AORIC.

ING. DE PROCESOS
HIDROGEDOLOGIA

CUARTO SEMESTRE

MATEMATICAS APLICADAS IV
DES. AGRARIO DE MEXICO
FISIOLOGIA VEGETAL
PRODUCTIVIDAD 1V
MECANICA ANALITICA
GEOMETRIA DESCRIPTIVA
DIBUJO 11X

SEXTO SEMESTRE

EDAFOLOGIA

pisENOS EXPERIMENTALES
MATERIALES Y PROC. DE CONS.
INGENIERIA HIDRAULICA
ORGANOS DE MAG. Y MEC
TOPOOGRAFIA 1X

OCTAVO SEMESTRE

CULTIVOS BASICOS
ANALISI® Y DIS. ESTRUCT.

CAL.. DE AQUA Y SAL DEL, SUELO

MOTORES Y TRACTORES
TERMODINAMICA II
RIDROLOGIA

DECIMO SEMESTRE

riseENO DPE SIST. DE RIEGO
OBRAS HIDRAULICAS

MANEJO DE DISTRIT. DE RIEGO
ADMON. DE MAG. AORICOLA
DRENAJE DE TIERRA ACQRIC.
EVAL. Y FIN. DE PROYECTOS
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ANEXO 7: FPROYECTO DE REFORMA DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
CARRERA DE INGENIERIA AGRICOLA

PRIMER SEMESTRE

MATEMATICAS 1

FISICA I

QUIMICA I

BOTANICA OGENERAL
DIRUJO

COMPUTACION 1
PRODUCCION AOGROPECUARIA

SEGUNDO SEMETRE

MATEMATICAS IX
FISICA II
QUIMICA 11
ESTATICA 1
AQEOLOQJGIA
COMPUTACION 11
TOPOGRAFIA 1

TERCER SEMESTRE

MATEMATICAS III
PROBARILIDAD Y ESTADISTICA
ELECTRICIDAD Y MAGNETISEMO
BIOQUIMICA

DINAMICA

EDAFOLOOIA

TOPOORAFIA IX

CUARTO SEMESTRE

MATEMATICAS 1V
METODOS ESTADISTICOS
FISIOLOGQIA VEGETAL
MECANICA DE FLUIDOS 1

RESISTENCIA DE LOS MATERIALES
CIRCUITOS Y MAQUINAS ELECTRICAS

TERMODINAMICA

NOVENO SEMESTRE

QUINTO SEMESTRE

ORGANOS DE MAQ. Y MEC.

ELECTRIFICACION RURAL

AGROMETOROLOGIA

REL. AGUA-SUELO-PLANTA

MECANICA DE LOS FLUIDOS 11

MECANICA DE SUELOS

MAT. PROCEDIMIENTO DE
CONSETRUCCION

SEXTO SEMESTRE

MOTORES Y TRACTORES
ANALISIS Y piseNo EsSTRUC,
SISTEMA DE RIEQO X
HIDROLOJGIA
CIRCUITOS Y SISTEMAS
HIDRAHULICOS
FOTOQRAMETRIA Y
FOTOINTERPRETACION

SEPTIMO SEMESTRE

MAQUINARIA AURICOLA 11X
INGENIERIA DE PROCESOS
SISTEMA DE PROD. PECUARIA
SISTEMA DE RIEGO 1I
HIDROOEOLOGIA

CULTIVOS X1

OCTAVO SEMESTRE

MAQUINARIA AOGRICOLA II

DRENAJE Y SALINI. DE SUELOS

TRATAM. ¥ APROVECHAMIENTO
DE AGUAS RESIDUALES

pIsENGO RURAL

CONTABILIDAD

CULTIVO 11X

MAQUINARI AORICOLA III 1 B 9 s
ADMINISTRACION DE PARQUES DE 0

MAQUINAS Y TRACTORES

OBPRAR HIDRAHULIOAS
EVALUACION Y FIMNANC. DE PROYECTOR
CONSERVACION DE SUELOS Y AQUA









